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26 Nisan 2024°te Milli Egitim Bakan1 Yusuf Tekin tarafindan kamuoyuna duyurulan, ¢ok kisa
stire i¢in elestiri ve Onerilere agilan ve hemen on giin sonrasinda da Talim Terbiye Kurulu
tarafindan onaylanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli okul 6ncesinden liseye tiim egitim
basamaklarinda biiyiik degisiklikleri beraberinde getirmektedir. Farkli 6gretim programi ve bir
ortak metinden olusan taslak ii¢ bin sayfanin {izerinde bir hacme sahip oldugu i¢in paydaslarin
on giin gibi kisa siirede yeni 6gretim programini detayli inceleme sansi1 olmamistir. Buna baglh
olarak, iilkemizin basta egitim alaninda uzman degerli akademisyenleri tarafindan yapilan
elestirilerinin ilk noktasi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin hazirlanisinin ve sunulusunun
hicbir bilimsel program gelistirme siirecine uymadigi, program degisikligi icin gorgiil
gerekeeler sunulmadigi, siirece egitim aktorlerinin tiimiiniin katiliminin saglanmadigi ve pilot
uygulama yapilmadig1 yoniindedir. Oysa, bir 6gretim programinin bilimsel temellere sahip
olabilmesi i¢in gelistirilme, test edilme ve uygulama asamalarinin tiimiinde bilimsel ilke ve
yaklagimlarin benimsenmesi gerekir.

Ulkemizde, egitim sisteminde ve &gretim programlarinda g¢ok sik araliklarla biiyiik
degisikliklere gidilmekte, ancak bu degisikliklerin hangi ihtiyaca gore gergeklestirildigine,
uzun vadeli hangi amaglara hizmet ettigine iliskin bilimsel bir ¢erceve sunulmamaktadir.
Benzer sekilde, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin egitim alanindaki hangi soruna ¢6ziim
olacagi, degisen diinyada iilkemize ve toplumumuza on yillar icerisinde ne tiir katkilar
saglayacagi belirsizdir. Alanlarinda saygin akademisyenler yeni 6gretim programinin kendi
uzmanhk konularinda getirdigi degisiklikleri incelemis ve Tirkiye Ylzyilh Maarif
Modelindeki pek ¢ok sorunu raporlastirmistir.

Tiim toplumun taraf oldugu can alic1 bir konu olmasina karsin, yeni 6gretim programinin taslak
olarak sunulmasi ve kabul edilmesi siire¢leri bir oldu bitti biciminde yasanmistir. Ancak farkl
kurulus ve orgiitlerce yapilan ilk degerlendirmeler yeni 6gretim programinin uygulamaya
gecmeden rafa kaldirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu sebeple, Istanbul Barosu,
Cagdas Yasami Destekleme Dernegi, Atatiirk¢ii Diisiince Dernegi, Miifredata Hayir Platformu
altinda birlesen 24 sivil toplum &rgiitii, Egitim-Is ve Egitim-Sen sendikalar1, Cumhuriyet Halk
Partisi gibi ¢ok sayida kurum ve siyasi parti Tirkiye Yiizyili Maarif Modeline iligskin idari
islemin iptali ve yliriitmenin durdurulmasi talebiyle Danistay’a dava agmustir. Tiirk Psikologlar
Dernegi (TPD), yeni 0gretim programinin igerigine ek olarak agilan bu davalarin igeriklerini
ve iddialarin1 da ayrica degerlendirmistir.

TPD olarak altin1 ¢izmek isteriz ki bu modelin alanimizi1 dogrudan ve dolayl olarak ilgilendiren
onemli yanlar1 bulunmaktadir. Asagida siralanan sebeplerle, yeni 6gretim programi toplum
yararina bir kurulus olarak TPD’nin goriis bildirmesini gerekli kilmaktadir:

a) Egitim, psikolojinin iirettigi temel bilgiler tizerine bigimlenen bir uygulama alanidir.
b) Ogretim programlari, egitim verilecek cocuk ve yetiskinlerin bilissel, sosyal, duygusal
vb. gelisimlerine uygun olmalidir.
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c) Ogretim programlari, “Nasil bir insan istiyoruz?” sorusuna cevap veren felsefesi ve
ideolojik yaklagimlar iizerine sekillenir ve insan da psikolojinin g¢alisma alaninin
odagini olusturur. Ogretim programlarini temellendiren felsefi yaklasimlar, bireyin ve
toplumun psikolojik esenligine aykir1 nitelikteyse Tiirk Psikologlar Dernegi bunlar
tespit etmekle ylikiimliidiir.

¢) Ogretim programlarinin sonuglari; birey ve toplum hayatinda karsilig1 olan ekonomik,
sosyal, psikolojik pek ¢cok boyut icerir.

d) Son yillarda, iilkemizde psikoloji alanina yonelik mesleki smir ihlalleri giderek
artmaktadir. Bu Ogretim programi, mesleki sinirlarimiza yeni ihlallerin  6niint
acmaktadir.

Iste bu nedenlerle, Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeline yonelik Dernegimizin raporunu asagida
kamuoyuyla paylasiriz.
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TURK PSiIKOLOGLAR DERNEGI
TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI RAPORU

Psikoloji biliminin ortaya ¢ikis1 ve giderek ivmelenen gelisimi, bilimin evrensel ¢alisma
ilkelerini, yontemlerini ve tekniklerini kullanmasiyla ve bunlarin yani sira fen bilimlerinden
farkli olarak kendine 6zgii arastirma metodolojileri gelistirmesiyle miimkiin olmustur.
Psikolojinin aragtirma yontemleri; laboratuvar deneyleri, alan deneyleri, korelasyonel
caligmalar, vaka analizleri ve saha aragtirmalari gibi genis bir yelpazede ¢esitlilik
gostermektedir.

Psikoloji, insanin tiim gelisim evrelerinden davranisin fizyolojik temellerine, bireysel
davranigsal sorunlardan bunlarin tedavilerine, grup dinamiklerine ve kitle hareketlerine kadar
genis bir alan1 kapsar. Bu alanlarda 6zel 6l¢gme kuramlari, modeller ve teknikler gerektiren
yontemler ve bireysel goriismeler gibi ¢esitli veri toplama yollar1 kullanilarak arastirma
yuritiilir. Bu arastirmalara dayanarak cesitli ve zengin uygulama ve miidahale programlari
gelistirir. Arastirma konulari, yontemleri ve uygulama deneyimlerindeki bu zenginlik
sayesinde, psikoloji bilimi insanla ilgili herhangi bir konuya ¢ok yonlii bakabilme becerisine
de sahiptir. Bu raporda, psikolojinin bu ¢ok yonlii bakis acist ve bilimsel birikiminden
faydalanmaya calisacagiz.

Rapor kapsaminda, ilk olarak yeni 6gretim programinin ¢agdisi niteliklerinden dolay1
cocuklarin psikolojik gelisimleri ve psikolojik esenlikleri ile iliskili olabilecek sorunlar
iizerinde duracagiz. Bu baslik kapsaminda yeni 6gretim programinin bilimsel bir bakis acisini
saglamadaki sorunlarini; tim 6gretim programina sinen metafizik-idealist felsefeyi, 6zellikle
beden-ruh dualizminin sorunlarini; laiklik ilkesine karsit unsurlari; dinsel egitim ve bunun
izerine insa edilmis degerler egitiminin psikolojik a¢idan sakincalarini; cinsiyetgilik
sorunlarini ele alacagiz.

Ikinci baslikta, bu 6gretim programini cocuk gelisim dénemlerine uygunlugu agisindan
irdeleyecegiz. Bu kapsamda, programin ¢ocuklarin gelisim basamaklarina uygun diigmedigi
noktalar1 ve ders konularinin “sadelestirilmesi’ne bagli olarak ortaya ¢ikan kopukluklarin
ogrenme slirecleri acisindan yaratacagi problemleri ele alacagiz.

Cagdis1 Bir Ogretim Program Olarak Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli

Herhangi bir 6gretim programinin ¢ocuklarin psikolojik gelisimlerine uygun olup olmadig,
ogretim alaninda kullanilacak stratejiler biitlinii, 6gretim programinin genel ve belirli alanlara
0zel amaglart gibi pek ¢ok dnemli soru 6gretim programini temellendiren bilimsel
yaklagimlar baglaminda anlasilabilir. Bu noktada, tiim miifredati ¢cergevelendiren Ortak Metin
titizlikle incelenmelidir. Oysa, Ortak Metin’de yeni 6gretim programini temellendiren
bilimsel yaklagimlar agiklanmamais, kaynak olarak verilmemistir. Programda kullanilan
kavramlar, egitim alanindaki ¢agdas yaklasimlar1 cagristirsa da programin temel aldigi
o0grenme kurami veya egitim felsefesine dair biitiinliiklii ve ikna edici agiklamalara yer
verilmemis, programin biitiiniinde tutarli ve olgunlasmis bir bilimsel yaklasimin varligi
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gozlenmemistir. Tlrkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde bu konularin agiklanmamis olmasi ve
programin genelindeki bilimsel sorunlar, yeni 6gretim programinin kuramsal ¢ergevesinin
biitlinliiklii ve derinlemesine bir inceleme ile olusturuldugu konusunda ciddi stipheler
uyandirmaktadir. Bunlarin yani sira, tiim dgretim programinda ¢agdisi metafizik-idealist
felsefenin ve beden-ruh dualizminin hakim felsefi ve ideolojik yaklasim olarak benimsendigi
diisiiniilmektedir. Bu diisiincemizi ve bununla iliskili olarak ortaya ¢ikabilecek sorunlari
asagidaki basliklarda actik.

Metafizik-Idealist Felsefe ve Bilim Sorunu

Ogretim Programlarinin Perspektifi basliginda "Tiirkiye Yiizyil: Maarif Modeli’nin
merkezinde insan vardir" ifadesi yer almaktadir ve ifade kanimizca olduk¢a 6nemlidir. Ancak
metnin devami incelendiginde, insanin "madde ve manadan" olustugu iddiasinin beden-ruh
diializmi tizerine insa edildigi goriilmektedir. “Kalp ruhun merkezidir” gibi bilim dis1
ifadelerin de yer aldig1 metinde “yetkin ve erdemli insanin ontolojik biitiinliigii” gibi
kavramsallastirmalarla birlikte “mana” kelimesinin yerini “ruh” kavrami almaya
baslamaktadir. “Ruh” kavrami kalp ve zihni i¢eren bir varlik olarak tanimlanmaktadir. Ruh
ve bedenin insanin iki ontolojik yanini olusturdugu temelinden baslayip “kamil insanin”
sahip olmasi gerektigi degerlere giden bu anlat1 bilimsel degildir.

Ortak Metin’de, "kalp ve zihni iceren ruh, beden ile birlikte iki ontolojik yanimizi ifade eder,
bir 6grenci saglikly bir bedene, ruhun yetenekleri olan ahlaki olgunluk tasiyan bir kalbe ve
[...] saglhikl bir beden ve ahlaki duygular: kontrol edebilen iradeli bir kalp, bir 6grencinin
egitimindeki temel bilesenlerdir. Ruhun merkezi ve asli yetenegi olan kalp/...] dolayisiyla
ahlaki degerleri, inanci [...] gibi insann i¢sel diinyasini sekillendiren ozellikleri igerir"
seklinde ifadeler yer almaktadir. Bu bakis acis1, cok uzun zaman once terk edilmis
diisiincelere dayanmaktadir ve Eski Misirlilardan Gazali’ye kadar uzanan dini inanglarla
ortiismektedir. Bilimsel gergeklere gore, kalp ¢izgili kaslardan olusan ve otonom sinir sistemi
tarafindan calistirilan bir kan pompalayici organdir. Duygular ya da ruhun esasi ile higbir
ilgisi yoktur. Duygusal ve zihinsel siirecler, esasen beyinde gerceklesen karmasik sinirsel
aktivitelerle ilgilidir. Ortak Metin’de beynin ve diisiincenin gérmezden gelinmesi, bilimsel bir
bakis agisindaki eksiklik oldugu kadar metafizik-idealist felsefe yoniindeki tercihlerle de
iliskilidir.

Ortak Metin’de bu yeni 0gretim programinin amaci “akliselim, kalbiselim ve zevkiselim
sahibi nesiller yetistirmek i¢in madde-mana, akil-duygu, nefis-vicdan, insan-toplum ve
Zzaman-mekan dengesini gozetir [...] egitimde nihai hedef olan “kamil insan’a ulasmak icin
insamin “kalp ile zihni iceren ruh” ve “beden’ boyutlar: agisindan ele alinmasi gerekir”
seklinde 6zetlenmektedir. Aksiyolojik olgunluga erismis bir 6grencinin, ontolojik,
epistemolojik ve zamansal biitiinliigii dogrultusunda "kendini gergeklestirmis insan" ya da
"kamil insan" olacagi one stiriilmektedir. Egitimde, 6grencilerin elestirel diisiinme, problem
cozme ve aragtirma yeteneklerinin gelistirilmesi onemlidir. Bu nedenle egitimde “kalp” ve
“ruh” gibi bilimsel olarak tanimlanmasi miimkiin olmayan metaforik ifadelerin yerini,
zihinsel ve biligsel gelisime odaklanan, bilimsel temelli yaklasimlarin almas1 gerekmektedir.
Ortak Metin’de belirtilen bu yaklagim, dini ve metafizik inanislara dayal bir egitim modelini
savunurken, ¢agdas egitim biliminin gerektirdigi diisiinsel ve biligsel gelisim ihtiyaglarini goz
ard1 etmektedir. Cagdas bir 6gretim programi, 6grencileri dogmatik bilgilerin gemberine
sikistirmak yerine; merak eden, sorgulayan ve elestirel diisiinebilen bireyler olma firsati
sunmalidir. Egitimde bilimsel metodolojinin ve kanit temelli 6grenme siireglerinin
benimsenmesi gerekmektedir.
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Ogretim programinda temel alinan madde-ruh, diisiince-beden diializmine dayanan bu
felsefe, koklerini 18. ve 19. yiizyillarda terk edilmis metafizik-idealist felsefe
yaklagimlarindan almaktadir. Modern bilimin olgulara dayanan yaklagimi ise materyalist
felsefenin bir uygulamasidir. Deprem gibi doga olaylarini mistik sebeplere baglayan goriis,
idealizme; bu olaylar1 yer tektoniginin bir sonucu olarak agiklayan goriis ise materyalizme
ornektir.

Madde-ruh ve beden-zihin ikiliklerinin tartigmalari, tarih boyunca idealizm ve materyalizm
arasindaki ¢catismalarin temelini olusturmustur. Felsefede ve psikoloji bilimlerinde, bu
ikilikler 150 y1l 6nce asilmig konular olarak bilim tarihinde yerini almistir. Psikoloji, 1879
yilinda duyum ve alg1 ¢alismalari araciligiyla, "ruh" kavraminin yerine gézlemlenebilir somut
olgulara dayanan sinir sistemi, duyum (fizyolojik boyut) ve alg1 (psikolojik boyut) calismalari
yaparak, dualist goriisli bilimsel aragtirmalarla desteklenen biitiinliiklii bir insan anlayisiyla
degistirmistir. Boylece, insan1 diisiince-duygu-davranig biitiinliigii i¢inde ele alan bir bilimsel
disiplin haline gelmistir.

Noropsikolojiden sosyal psikolojiye, bir bagka deyisle sinir hiicresinden toplum i¢indeki
bireye kadar uzanan bir kapsamda gerceklestirilen arastirmalar ve tiretilen bilimsel bilgi,
giiniimiizde egitim, endiistri, siyaset ve ekonomi gibi bir¢ok alanda kullanilmaktadir. Yeni
Ogretim programinda sik¢a gecen "mana" ve "maneviyat" kavramlari bu zengin bilimsel
birikim igerisinde Ortak Metin’de kullanildig: sekliyle bir karsiliga sahip degildir. Metnin
biitiinii ve altinda yatan metafizik-idealist felsefe goz oniine alindiginda, “mana" ve
"maneviyat" kavramlarindan kast edilenin de dogrudan dinsel inanclar alanina giren
kavramlar oldugu anlasilmaktadir.

Ortak Metin’de kamil insanin degismez bilgiye ulagabilecegi ima edilmektedir. Egitim
stirecindeki "0grencinin degismez bilgiye eristigini" iddia eden bu anlayis, dogmatik
diisiinceye dayanmaktadir. Bilimsel bilgi, yenisi iiretilene kadar gegerli olup daha giivenilir
ve daha gegcerli bilgilerin tiretilmesiyle gelisir ve degisir. Buna karsilik, dogmatik bilgiler
yiizlerce y1l degismeden kalir.

Ortak Metin’de genis yer bulan idealist felsefe temelindeki bu goriisler, egitim sisteminin
bilimsel temelli bir yapidan, dogmatik ve dini temelli bir yapiya dogru doniisiimiinii
destekleyen bir paradigmanin varligina isaret etmektedir. Bu 6gretim programi gercevesinde,
egitimin temel amacinin, belirli dini inanislar1 merkeze alarak bilimi ikame etmek ve zamanla
bilimi tamamen diglamak olacagi yoniindeki elestiriler desteklenmektedir. Yeni 6gretim
programinin bilimsel bakis agis1 saglamadaki sorunlari agagida daha detayli ele alinacaktir.

Ogrencilere Bilimsel Bakis A¢ist Saglamadaki Sorunlar

Gilinlimiiz toplumu hizl1 bir sekilde degisen ve gelisen bilimsel ve teknolojik yeniliklere
taniklik etmektedir. Bu degisim, bireylerin bilimsel bilgiyi anlamalarin1 ve uygulamalarini
gerektiren bir diinya yaratmistir. Cocuklarimizin ileride ¢aga uygun bilimsel bakis acilarina
sahip olmalari, onlarin daha en basta merak, sorgulama, arastirma becerilerinin
kazandirilmasina baglidir. Bu sekilde yetisen bireyler elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve
analitik beceriler konusunda gelisirler ve bireylerin bu becerilerle donatilmalar1 toplumsal
ilerlemenin temel dinamiklerini besler. Cocuklarin bilimsel bakis agis1 kazanabilecekleri bir
egitim sistemi, toplumun genel bilim okuryazarligini da garanti altina alir. Bilim okuryazari
bireyler, bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirebilir, sahte bilgileri ayirt edebilir ve bilimsel
gelismeleri dogru bir sekilde yorumlayabilir. Ancak bilimin hakim oldugu toplumlar, 6nlerine
cikan zorluk ve engelleri asabilir.
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Erken yaslarda bilimsel bakis agis1 i¢in gerekli olan merak, sorgulama, elestirme, kusku
duyma ve arastirma 6zelliklerini kazanmak, ¢ocuklarin psikolojik gelisimleri agisindan da
onemlidir. Bilimsel diisiince, ¢ocuklara belirsizliklerle basa ¢ikma ve somut verilere dayali
kararlar alabilme yetisi kazandirir. Aragtirmalar, bilimsel egitimin problem ¢6zme
yeteneklerini gelistirdigini ve bu yeteneklerin hem akademik basariy1 hem de 6zsaygiy1
artirdigin1 gostermektedir (Dweck, 2006). Bilimsel egitimin ¢ocuklarin problem ¢dzme
yeteneklerini gelistirmesi, bilissel gelisim kuramlar1 ile uyumludur. Ornegin, Piaget'in
Bilissel Gelisim Kuramina gore, ¢ocuklar belirli bilissel asamalardan gecerler ve her asama
bir sonrakini destekleyerek daha karmasik becerilerin gelistirilmesini kolaylastirir. Bilimsel
egitim, ¢ocuklarin analitik diisiinme ve mantik yliriitme becerilerini destekleyerek, onlarin bu
bilissel asamalarda daha basarili olmalarina katkida bulunur. Psikolojik saglik agisindan
bakildiginda, bilimsel diisiincenin tesvik ettigi zihinsel siiregler, ¢ocuklarin stresle basa ¢ikma
mekanizmalarini dahi giiglendirir. Ornegin, karsilastig1 sorunlari bilimsel yontemi kullanarak
ele alan ¢ocuklar, sorunlarini daha kiigiik ve yonetilebilir parcalara ayirarak ¢6zmek gibi
stratejileri daha rahat kullanirlar, bu da kaygi diizeylerini azaltir (Grolnick, Kurowski,
Gurland ve Decorte, 1999). Ayrica, bilimsel bakis agisin1 kazandirmada basarili olan 6gretim
programlarinin, sosyal becerileri gelistirdigi ve topluluk i¢inde etkin rol oynama
motivasyonunu artirdigi da vurgulanmaktadir (Jensen, 2008).

Cocuklar okul dncesinden itibaren bilimle tanistirilmali ve ilkogretim ¢aginda deney yaparak
ve kesfederek 6grenme firsatlarina sahip olmalidir. Bilimsel yontemler ve kavramlarla
tanigan 6grenciler, gergek diinya problemlerine bilimsel ¢6ziim arayisina yonlendirilmeli ve
elestirel diisiinme yetenekleri gelistirilmelidir (Driver, Asoko, Leach, Mortimer & Scott,
1994). Lise doneminde daha iist hedefler ¢cercevesinde, gencler bilimsel yontemlerin nasil
uygulandigini, hangi etik degerlerin goz ontinde bulundurulmasi gerektigini ve bilimsel
bulgularin toplum tizerindeki etkilerini 6grenecekleri bir okul ortamina sahip olmalidir
(Bybee, 2014).

Carpici bir 6rnek olarak, yeni 6gretim programinda bilimsel bilgilerin akraba evliliklerini
onaylayici sekilde verildigi goriilmektedir. Akraba evlilikleri, ayn1 gen havuzunu paylasan
bireyler arasinda gerceklesen evliliklerdir ve eslerin tasiyici olduklari genetik hastaliklarin
cocuklarinda ortaya ¢ikma olasiligini artirmaktadir (Bennett ve ark., 2002). Ornegin,
otosomal resesif hastaliklar, ebeveynlerin her ikisi de tastyici oldugunda ortaya cikar ve bu
durumda, her ¢ocukta hastaligin goriilme ihtimali %25'tir (Hamamy, 2012). Ayrica, akraba
evlilikleri sonucu ortaya ¢ikan genetik homozigotluk, nadir hastaliklarin ve dogumsal
anomalilerin goriilme sikligini artirabilir, bu da toplum sagligi iizerinde olumsuz etkiler
yaratir (Jorde et al., 1990). Psikoloji alanindan arastirmalar da akraba evliliklerin 6zellikle
kadinlar agisindan evlilik iliskilerindeki sorunlarin ¢éziimiinde 6nemli zorluklar yarattigini,
engelli ¢ocuk sahibi olmanin getirdigi psikolojik yiikiin ebeveynlerin psikolojik sagligini
olumsuz etkiledigini, akraba evliligi yapmis yetiskinlerin sosyal fobi, major depresyon ve
kisilik bozuklugu agisindan daha fazla risk altinda oldugunu gostermektedir (Abu-Rabia ve
Maroun, 2004; Bener ve ark., 2016; Van Buren ve Van Gordon, 2020). Ancak, 6gretim
programinda &grencilerin “akraba evliliklerinin genetik sonuglarinin her ¢cocukta
goriilmemesi vb. mantiksal tutarsizliklar: tespit etmeleri saglanir.” gibi ifadelere yer
verilmigstir. Bu tiir ¢gagdas bilimsel bakis agisindan uzak yonlendirmeler, Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modelinin bilimsel temellerine dair ciddi kuskular uyandirmaktadir.

Cocuklarin bilimsel bakis acisini1 kazanabilmeleri i¢in insanligin bilimsel gelismeler
tarthindeki deneyimlerini de 6§renmesi gerekir. Yeni 6gretim programinda bilim tarihi
insanlik gelisiminin dnemli ugrak noktalarmin verilmesinden ziyade Tiirk-Islam bilim
insanlarinin tanitilmas1 amacina uygun sekilde yapilandiriimustir. Ilgili konuda alana en ¢ok
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katk1 sunan bilim insanlar1 degil, o konuda galismalar1 olan Tiirk-Islam bilim insanlarina yer
verilmistir. Gazali'ye kadar, gercekten bilimin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlayan ¢ok degerli
Tiirk-Islam diisiiniirleri ve arastirmacilar1 olmasina ragmen, Gazali'den sonra "nedenselligin
sorgulanmas1" vs. yasaklanmis ve Tiirk-Islam diinyas1 karanlik bir dénemin igine girmistir.
Takiyiiddin dahil bilimin 6nciisii olabilecek pek ¢ok aragtirmaci, baski ve cezalar sebebiyle
aragtirmalarini tamamlayamamistir. Giiniimiizde, Orta Dogu tilkelerinin higbiri bilime yon
verecek nitelikte katki sunamamaktadir; bunun nedenlerinden biri de, aklin ve bilimin
reddedilmesi ve onun yerine "ilim"in ve dini inancin ikame edilmesi, dogmalar diinyasinda
yasanmaya devam edilmesidir. Tiim bu somut ger¢ekliklere karsin, yeni 6gretim programinin
bilim tarihini Tiirk-Islam siyasi bakis agisina uygun bir bilimsel gelisim hikayesi seklinde
yapilandirdigi, bu ideolojik tercihler nedeniyle bilimsel bakis agis1 kazandirma amacindan
uzaklastig1 tespit edilmistir. Yeni 6gretim programinda bu yanliliga iliskin 6zellikle Fen
Bilimleri ve Matematik alanindan ¢ok sayida 6rnek bulunmaktadir. Bilim tarihinde evrensel
bilim basarilarina yer verilmemesi ¢ocuklarin bilimsel bakis agis1 kazanmalarinin 6niinde
biiylik bir engele dontisecektir. Elbette 6gretim programinda Bat1 diinyasinda yeterli yer
bulamamuis farkli koken ve cografyalardan bilim insanlarina ve arastirmalarina yer verilmesi
Bat1 merkezci diisiincenin agilmasi agisindan dogru bir adimdir, ancak bu insanligin ortak
bilimsel tarihini tahrif edecek sekilde diizenlenmemelidir.

Yeni 6gretim programinda biyoloji konularinin biiyiik oranda azaltildigi, konu igeriklerinin
modern biyolojiyle iliskisinin yeterli diizeyde kurulmadig1 goriilmektedir. Ozellikle canlilik
konusu yeni 6gretim programinda biiyiik oranda budanmistir. Evrim Kuramina karsi
olusturulan ideolojik mesafenin giderek arttig1, canlilarin siniflandirilmasina iliskin konularin
bile sakincali bulunmaya baslandig1 goriilmektedir. Cikarilan konularla birlikte 6gretim
basamaklar1 arasinda ve konu gecislerinde ortaya ¢ikan bosluklar ve diinyanin bilimsel
gelismelerine Oriilen duvarlar programda biiyiik eksiklikler olarak tespit edilmistir. Bu
eksiklik ¢ocuklarda bilimsel anlayisin saglikli olusmasinin éniinde engeldir. Ornegin, iireme
konusunu canli siniflandirmasini bilmeden anlamak miimkiin degildir. Biyoloji derslerinde
gozlemlenen bu sansiircii yaklasim, egitim politikalart a¢isindan ¢ok tehlikeli bir siirecin
habercisi olarak not diisilmelidir. Gelecegin en 6nemli bilimleri arasinda sayilan biyolojiye
(Lander ve Weinberg, 2020; Wilson, 1998) ait konularin 6gretim programindan bu sekilde
cikarilmasi biiyiik bir hatadir. Evrim kurami bilinmeden biyoloji 6gretilemeyecegi gibi,
laiklik olmadan bilim de yapilamaz. Genetik hastaliklarin kokenleri ve tedavisi, 6zellikle
pandemi donemiyle birlikte viriislerin evrimlesme siireci, antik DNA ¢aligsmalar1 temelinde
insanligin gelisimine dair yeni bulgular gibi ¢cok sayida giincel bilimsel arastirma evrim
kurami1 temelinde gerceklestirilmektedir. Gengler basta olmak iizere toplumun ¢agdas
bilimsel gelismeleri takip edebilmesi, bu gelismeye katki koyabilmesi ve {ilke olarak
diinyadaki bilimsel ilerlemeleri yakalayabilmemiz i¢in 6gretim programlarindaki bilimsel
konu igerikleri bilimsel bir ¢erceveye uygun olarak belirlenmelidir.

Laiklik Ilkesine Aykiriliklar

Hukuksal agidan egitim hakkini ulusal diizeyde diizenleyen yazili hukuk belgeleri arasinda
Anayasa, kanun, tiiziik, yonetmelik ve genelge bulunmaktadir. Uluslararasi diizeyde ise,
Tiirkiye Cumhuriyeti'nin taraf oldugu Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi,
Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi ve Cocuk Haklar1 Sézlesmesi gibi uluslararas: sdzlesme ve
bildirgeler bu hakki diizenlemektedir. Dolayisiyla, 6gretim programlarinin ilgili diizenleyici
metinlere uygun olarak tasarlanmasi gerekir (Cetin, 2017). Oysa, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif
Modeli Anayasanin laiklik ilkesiyle acik bir ¢eligki tasimaktadir.
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Cok yonlii bir birey yetistirmeyi onceleyen bir 6gretim programinda, laik ve insan haklarina
saygili bireyler yetistirmek bir hedef olmalidir. Cocuklari tek yonlii ve dislayict bir bakig
acisina adapte etmek degil, otekileri de gozetecegi ve kendisiyle esit algilayacagi bir bakis
acistyla yetistirmek amaclanmalidir. Ancak, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli dini ve milli
ogelere agirlik vererek, dinin ve milletin tek bir yoniinii yliceltmektedir. Ve dahasi egitimin
icerigi dini 0gelere gore bicimlendirilirken ¢ocuklarin psikolojik gelisim diizeyi gbz onilinde
bulundurulmamaktadir. Bu baglamda hentiz soyut diisiince becerileri gelismemis ¢cocuklara
anaokulundan itibaren degerler adi altinda dini igerikli bilgi ve etkinlikler sunulmakta; laiklik
ve cumhuriyet gibi insanligin esitligini ve kardesligini hedefleyen, birini digerinin iistiinde
tutmayan degerlere ve insanligin ortak ve birlestirici ilkelerine yeterince yer verilmemektedir.

Laiklik, cagdas 6gretim programlari agisindan vazgecilmez bir ilkedir. Bu ilkeye uygun
sekilde hazirlanan 6gretim programlari sayesinde 6grencilerin farkli din ve inancglara saygi
duymasi, 6zgiirliik ve esitlik degerlerini kavrayabilmesi miimkiin olabilir. Laik egitim, bir¢ok
kiiltiire ev sahipligi yapan bu cografyada ¢ocuklarin kendilerini toplumla biitiinlesebilmeleri
ve aidiyet duygularini per¢inleyebilmeleri i¢in 6nemli bir sac ayagidir. Laik bir egitim
anlayisi, farkli din ve inanglara sahip 6grencilerin bir arada egitim gormelerine olanak tanir
ve herkesin kendi inanglaria saygi duyuldugunu hissetmesini saglar. Bunun yaninda laiklik
tiim kamu kurum ve kuruluslarinin dini referanslardan arindirilmasidir. Ancak ve ancak bu
vesileyle kimse otekinin goriisiiniin kendinden daha degerli/degersiz veya daha giiclii/zay1f
olduguna dair yanlis ve yanli bir alg1 gelistirmez. Hatirlatmak isteriz ki, laiklik tiim dini
inanglara esit mesafede olmak degil, dinsel herhangi bir mesafeyi tarif etmemektir.

Farkli inanglara sahip ¢ocuklarin egitim sistemi i¢erisinde kendilerini giivende
hissedebilmeleri, benlik saygilarini gelistirmeleri ve toplumsal yasama saglikl sekilde
katilabilmeleri i¢in laiklik vazgecilmez bir 6nkosuldur. Cok sayida psikolojik arastirma,
ayrimcilik ve diglanmaya maruz kalmanin bireylerin psikolojik saglig1 iizerinde agir
sonuglara sahip oldugunu gostermektedir. Belirli bir dini inang sistemine uygun gelistirilmis
bir 6gretim programi, okullarda farkli inanglara sahip 6grencilerin kendilerini diglanmis
hissetmelerine, ayrimciliga maruz kalmalarina neden olabilir. Sosyal diglanma ve ayrimcilik,
cocuklarin 6zsaygilarini zedeleyebilir ve depresyon, anksiyete gibi psikolojik sorunlara yol
acabilir (Duncan vd., 2014; Sapolsky, 2018). Ayrimcilik ve dislanma gibi olumsuz
deneyimlerin ¢ocuklar ve ergenler lizerinde derin ve kalici etkiler biraktig1 gortilmektedir
(Killen vd., 2022). Ek olarak, ¢ocuklarin kendilerinden farkli gegmislerden gelen akranlar ile
pozitif bir ortamda temaslarinin olmasi ve arkadaslik kurmalarinin biligsel ve sosyal gelisim
iizerindeki olumlu etkileri bircok bilimsel arastirma tarafindan gosterilmistir (Tropp ve
Barlow, 2018). Dolayisiyla, gelisim donemi dinsel egitime uygun olan ¢ocuklara zorunlu din
egitimi uygun degildir. Bu dersler segmeli olmali, Tiirk¢e, Hayat Bilgisi veya Fen Bilimleri
gibi diger derslerde dinsel igeriklere yer verilmemelidir.

Ogretim programlarmin toplumda hosgérii ve cesitliligi desteklemesi gerekir. Laik bir egitim
anlayisi, farkl kiiltiirler, inanclar ve yasam tarzlarina agik bir sekilde yaklagmay1 tesvik eder.
Bu da 6grencilerin toplum i¢inde hosgorii ve ¢esitlilik anlayisiyla hareket etmelerini
saglayabilir ve toplumda birlikte yasamanin 6nemini vurgular. Cocuklarin da yetigkinler gibi
farklh kimlikleri ve farkli grup aidiyetleri vardir (Killen ve Rutland, 2011). Cocuklarin
gelisim stireclerinde, kimlik ve aidiyet duygular1 6nemli bir rol oynar. Bu asamalarda,
cocuklarin farkl kimlikleri kabul etmeleri ve digerlerine saygi duymalari, saglikli sosyal ve
duygusal gelisim i¢in gereklidir. Zorunlu din dersleri yoluyla veya farkli derslerin igerigine
islenen dinsel 6gretilerle, cocuklara tek bir din ve onun da tek bir mezhebinin 6gretilerini
astlamak hem gruplar arasindaki ¢atismalarin 6niinii agabilir hem de bu kat1 6gretiler cocugun
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ailesinden ve sosyal ¢evresinden 6grendigi dogrularla ¢elistigi durumlarda ¢ocuklarin
psikolojik sagligin1 olumsuz etkileyebilir.

Bilimsel ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan da laiklik, 6gretim
programlarinin temel almasi gereken bir ilkedir. Laik bir egitim anlayisi, bilimsel diisiinme ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye énem verir. Bu da 6grencilerin sorgulayici ve
analitik bir bakis acisina sahip olmalarinin 6niinii acar. Rasyonel diistinmenin temellerinden
biri olan laiklik, saglikli karar verme siireglerinin gelisimi acisindan da bir gerekliliktir.
Elestirel diistinme becerileri, 6grencilerin karsilastiklari bilgi ve fikirleri analiz etmelerine ve
objektif bir sekilde degerlendirmelerine; bilgiyi sorgulayarak derinlemesine 6grenmelerine
olanak tanir. Laik bir egitim anlayisi, 6grencilerin farkl fikirleri ve diisiinceleri
diismanlagsmadan, objektif sekilde ele alma becerilerini gelistirmelerine olanak tanir. Bu da
ogrencilerin zihinsel esnekliklerini artirir ve bagimsiz diisiinme yeteneklerini gelistirmelerine
yardimci olur. Boylece 6grenciler, ¢esitli problem ¢dzme stratejileri gelistirerek kendi
diistincelerini 6zgiirce ifade etme becerisini kazanabilirler.

Degisime agiklik ve uyum saglama agisindan da laik egitim anlayisinin 6nemli avantajlari
bulunmaktadir. Cocuklarin zihinsel ve bilissel gelisimi siirekli bir degisim ve adaptasyon
stirecidir. Laik bir egitim, 0grencilere farkl: fikirlerle ve degerlerle karsilasma firsati sunarak
degisime acik olmalarini miimkiin kilar. Bu da 6grencilerin modern toplumda sik sik karsi
karsiya geldikleri ¢esitlilikle daha 1yi basa ¢ikabilmelerini saglayabilir ve yeni bilgileri daha
kolay 6grenmelerine yardimci olabilir.

Laik bir egitim, ¢ocuklarin evrensel degerleri i¢sellestirmesi ve ahlaki gelisimleri agisindan
da kritik bir konudur. Empati ve sosyal bag kurma gibi toplumsal hayatta baris ikliminin ana
unsurlarindan olan beceriler (Malti ve Ongley, 2014) ancak laik bir egitim anlayisiyla
gelistirilebilir. Laik bir egitim anlayisi, farkli kiiltiir, inang ve diisiincelerin ifade edilebildigi
bir ortam yaratarak ¢ocuklarin empati becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir.
Boylelikle ¢ocuklar, diger insanlarin duygularini anlayarak giindelik hayatlarinda sosyal
iliskilerini daha olumlu bir sekilde yonetebilirler. Bu siiregte, farkli perspektifleri anlama ve
baskalarinin duygularim1 kavrama yetenegi olan empati, ¢ocuklarin ahlaki kararlar alirken
daha duyarl ve adil olmalarina yardimci olur. Goriildiigii lizere, laik bir egitimden
vazgecmek ayni zamanda bircok beceri ve degerden de vazgegmek anlamina gelmektedir.

Ilkégretim Caginda Dini Egitimin Psikolojik Zararlart

Ulkemizde ¢ocuklarin egitim sistemi igerisinde karsilastiklar1 dinsel icerikler giderek
artmaktadir. Bu sadece artan dini derslerler degil, farkli alan derslerinin icerisine yerlestirilen
dini metinler ve etkinliklerle de ger¢eklestirilmektedir. Son yillarda ilkdgretim diizeyinde
zorunlu din derslerine ek olarak okul dncesi ¢ocuklara din egitimi uygulamalar1 da dikkat
cekmektedir. Milli Egitim Bakanlig1, Diyanet Isleri Baskanlig1 ve Genglik ve Spor Bakanlig
tarafindan yapilan protokol anlagsmasiyla Cevreme Duyarliyim Degerlerime Sahip Cikiyorum
(CEDES) uygulamasiyla birlikte egitim sisteminde kapsamli degisimler hali hazirda hayata
gecirilmistir. CEDES kapsaminda, okullara imam, miiezzin, din hizmetleri uzmani ve Kur'an
kursu 6greticileri manevi danigman olarak atanabilmektedir. Boylece, egitimin
dinsellestirilmesi yoniindeki miidahaleler en {ist diizeye ulasmistir. Cagdas Yasami
Destekleme Dernegi (2024) CEDES’le birlikte okullarda gergeklestirilen ve sakincali
sonuglar dogurabilecek etkinlikleri derleyerek kamuoyuna duyurmustur. Ogrencilerin eline
bicak verilmesinden mezarlik ve cami temizligine kadar ¢ok sayida etkinlik, cocuklarin
psikolojik sagligini tehdit edici nitelik tasimaktadir.
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Yeni 6gretim programi, egitimde dinsellesmeyi hedefleyen bu degisimin genisletilerek
stirdiiriilecegini gostermektedir. Yeni 6gretim programini temellendiren metafizik-idealist
felsefenin yani sira, matematikten fen bilimlerine, hayat bilgisinden Tiirk¢eye tiim alanlarda
dini metinlere ve etkinliklere yer verilmistir. Bunlara ek olarak, belirli giin ve haftalara Kut'iil
Amare, Sehitlik Giinii eklenmis; Hayat Bilgisi dersine Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
dahil edilmistir. Yeni 6gretim programi metninde °...millT giin ve bayramlarda, dini giin ve
bayramlarda, belirli giin ve haftalarda cesitli etkinliklerle 6grencilerin milli biling ve manevi
degerleri gelistirilmelidir’ ifadesi, okullarda Islami bayramlarin ve énemli giinlerin
kutlanmasinin éniinii agmaktadir. Islami bayramlar, milli degerler olarak agiklanmis ve ulus
kimligi, vatandaslik gibi kavramlar farkli bir igerikle yeniden tanimlanmaya baslanmistir.
Asagidaki paragraf, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ilkdgretim Ikinci Simif Hayat Bilgisi
boliimiinden alinmistir:

“Ogrencilerden dini giin ve bayramlarin 6nemini yorumlayabilmeleri (KB2.14) beklenir.
Dini giin ve bayramlara iliskin deneyimlerini paylasmalart (a) istenir. Dini giinlerimizin
Mevlit Kandili, Regaip Kandili, Mira¢ Kandili, Berat Kandili, Kadir Gecesi ve Asure Giinii
oldugu, Ramazan ve Kurban Bayrami’min ise dini bayramlarimiz oldugu belirtilir. Konu ile
ilgili deneyimlerini anlatmalar: veya rol oynama, canlandirma gibi tekniklerle sunmalart
saglanir. Dini giin ve bayramlarin onemini ifade etmeleri (b) beklenir. Dini giin ve
bayramlarin; milli degerlerimiz oldugu ve insanlarin birbirlerini ziyaret ettikleri,
misafirlerine ikramlarda bulunduklar: (D15.5) onemli ve ozel giinler oldugu iizerinde
durulur. Bu giinlerin coskuyla kutlandigint vurgulayan (D19.2) gorsel, video, kisa film,
animasyon, hikdye, siir gibi iceriklere yer verilir. Dini giin ve bayramlarin milli ve manevi
degerlerimiz oldugu vurgulanarak 6grencilerden bu giinlere saygr duymalari beklenir
(D14.3). Ogrencilerden dini giin ve bayramlarin énemine iliskin siir, resim, afis gibi ozgiin
bir iiriin olusturmalart istenir (OB1.3). Ogrencilerin hazirladiklar iiriinler portfolyolarina
dahil edilir.”

2023 yilinda hayata gegirilen CEDES ve 25.04.2024 tarihinde duyurulan Tiirkiye Yiizyilt
Maarif Modeli, anayasamizin laiklik ilkesi ile 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununa
aykiridir. Hukuksal diizenlemeler, temellerini ¢agdas bilimsel gelismelerden alirlar. Egitimin
cocuklarin gelisimlerine aykiri sekilde dinsellestirilmesine yonelik karst duruslarin bilimsel
temelleri biiylik oranda psikolojik arastirmalar {izerine inga edilmistir.

Jean Piaget'in (1952) Bilissel Gelisim Kurami, cocuklarin zihinsel gelisimlerinin belirli
asamalardan geg¢tigini ve bu agamalarda farkli diistinme yeteneklerine sahip olduklarini
belirtir. [lkdgretim ¢agindaki ¢ocuklar genellikle somut diisiince asamasindadirlar, bu da
soyut kavramlar1 tam olarak kavrayamadiklar1 anlamina gelmektedir. Dolayisiyla, ¢ocuklarin
bu donemde soyut ve korkutucu kavramlarla karsilagmalar1 ve bunlarin derslerde yaygin
olarak kullanilmasi, psikolojik gelisimlerine uygun degildir. Somut islemler ¢agi olarak
adlandirilan asamada, ¢ocuklar genellikle somut gerceklere dayali diisiinme yeteneklerine
sahiptirler. Soyut kavramlar1 ve karmasik diigiinsel kavramlar1 anlamakta zorlanirlar
(Lourengo, 2016). Bu nedenle, kiiclik ya da biiylik fark etmeksizin giinah olarak kodlanan
tiim davraniglarin cehennem cezasi ile sonuglanacagi seklinde verilen dini dgretiler, somut
islemler donemindeki ¢ocuklarda kat1 kategorik ¢ikarimi ve mutlak diistinceyi tesvik edebilir.
Erken ¢ocukluk donemindeki 6grenciler, bu tiir kavramlari kendi hayatlarindaki 6rnek
olaylarla iligkilendirirken gercek dis1 ve korkutucu sonuglarla bagdastirabilirler. Bu tiir
baglantilar kuran ¢ocuklarin korku, endise ve kaygi duygulari artabilir ve zihinsel sagliklari
olumsuz sekilde etkilenebilir. Hatta korku ve endisenin uzun siire devam etmesi ¢ocuklarda
travmatik etkiler yapabilir ve psikolojik saglik sorunlarina yol agabilir. Bu durum 6zellikle
dini referanslara dayali cehennem, seytan, cin gibi korkutucu kavramlarin erken yaslarda
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cocuklara dgretilmesi durumunda ortaya ¢ikabilmektedir. Somut diisiince asamasinda olan
cocuklar, bu tiir soyut kavramlar1 gerceklikten ayirt etmekte zorlanabilirler. Basina yansiyan
haberler, ¢ocuklarin psikolojisi agisindan agir olumsuz etkiler yaratabilecek etkinliklerin
okullarda giderek arttigina isaret etmektedir. Ornegin, Kars Merkez Imam Hatip
Ortaokulu’nda CEDES projesi kapsaminda “sabir” konusunu islemek i¢in okulda maket
mezarlik kurulmus ve bir 6grenci maket mezar basinda agit yakmistir (Cumhuriyet,
25/02/2024).

Gelisim psikologlar1 ve ¢ocuklarla calisan klinik psikologlar ¢ocuklarin bilissel ve duygusal
olarak farkli donemlerdeki gelisimlerini ve kavramlar1 anlama kapasitelerini incelemistir.
Ornegin Ronald Goldman’in (1964) Piaget'nin gelisim kuram iizerine gelistirdigi dini
diisiinme teorisine gore ¢ocuklar tipki biligsel gelisim siireclerinde oldugu (1) sezgisel (islem
oncesi) dini diisiinme; (2) somut dini diisiinme; ve (3) soyut dini diislinme agamalarindan
gecerler. Cocuklar dini metinleri ve bilgilerin altindaki soyut anlamlari, yetiskinlerin
algiladiklarindan farkl algilarlar. Yasa uygun olmayan dini bilgiler — 6zellikle de
cezalandirici ve kati bir din anlatis1 kiigiik yastaki ¢ocuklar tarafindan korkutucu ve orseleyici
olabilir. Ergenlikle birlikte soyut diistinme becerileri gelistikce ¢ocuklar dini bilgileri daha
kolay ve dogru anlayabilir. Se¢meli din dersleri ¢gocuklarin soyut diisiinme becerilerini
gelistirdikleri donemler i¢in uygundur. Ancak, bu se¢meli derslerde de farkli inangtan insan
ve sosyal gruplara saygi, empati gibi egitsel hedefler saglikli sekilde yapilandirilmalidir.

Piaget'in (1972) Bilissel Gelisim Kuramina gore, cocuklarin soyut diisiinme yetenegi 11-12
yas civarinda gelisir. Bu yaslara kadar ¢ocuklar, diinyay1 somut terimlerle anlar ve soyut
kavramlar1 kavrayamaz. Dini 6gretilerde yer alan cennet, cehennem, ahiret, glinah, seytan
gibi kavramlar soyut olup, ¢ocuklar tarafindan dogru yorumlanmasi miimkiin degildir.
Ornegin, 'cehennemde yanarsin' tehdidini somut bir tehlike olarak algilayip, giinliik hayattaki
kiiclik hatalarda bile ¢ok yakin bir zamanda gercekten yanacagini diisiinerek kaygi
duyabilirler (Goleman, 1995). Dini 6gretinin psikolojik gelisimlerine uygun olmayacak
sekilde erken yasta verilmesi, ¢ocuklarda depresif bozukluklar, kaygi bozukluklar1 ve uyku
problemlerine yol agabilir. Dinsel ritiiellerin eksiksiz yapilmasi konusundaki zorunluluklar,
obsesif kompulsif bozukluk gelisimi i¢in zemin olusturabilir (Murphy & Gershuny, 2001).
Ornegin, abdest alma ya da dua etme gibi ritiiellerin tam ve kusursuz yapilmasi konusundaki
israr, ¢ocuklarda tekrarlayici ve kontrol edilemez diisiincelerin olusmasina neden olabilir.
Gazetelere yansiyan bir haberde, bir anne CEDES kapsaminda ¢cocuguna cinsellik ve giinah
konusunda verilen dersler sonrasinda cocugunun yasadiklarini su sekilde dile getirmistir:
“Bes, alt1 aydir oglumuzda artan sekilde davrams farkliliklar1 var. Once ablasi ile ayn1 odada,
yan yana oturmamasi dikkatimizi ¢ekti. Sonra ablasina bakmamaya ¢alistigini gordiik. Zaman
zaman sokakta yiiriirken de gozlerini kapattigini fark ettik. Tam olarak ne yasadigini, bunlari
ona kimin nasil anlattigini bilmiyoruz. Ama ¢ok korktugunu, agir bir sugluluk duygusu
icerisinde oldugunu gézlemliyoruz” (Sol Haber, 30/09/2023). CEDES laiklik ilkesine
aykiriliklari, cagdas egitim biliminde egitimcinin tanimlarina ve cocugun psikolojik sagligi
acisindan barindirdig riskler sebebiyle tamamen kaldirilmasi gereken bir uygulamadir.

Cocuklar erken yaglarda biiyiisel diisiinme egilimindedirler; zihinlerinde olup bitenlerle
gercek olaylar arasindaki farki tam olarak ayirt edemezler. Ornegin, riiyalarinda gordiikleri
kisinin ger¢ekten orada oldugunu diisiinebilir veya diisiincelerinin okunabildigini
zannedebilirler (Vygotsky, 1986). Erken yaslarda ¢ocuklar diisiincelerinin yetigkinler
tarafindan okunabilecegini sanirlar. Bu kisisel mahremiyet agisindan onlar1 savunmasiz
birakan bir algidir. Ozellikle dinsel 6gretilerin zihinden gegenleri, eyleme doniistiiriilmiis
“giinahlar” ile esdeger tutmasi, kiigiik yastaki ¢ocuklarin zihinlerinden gecen diisiinceler
konusunda kaygili hale getirir. Dini 6gretiler siklikla belirli eylemlerin yani sira belirli
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diisiinceleri de kati dille yasaklar, oysa ¢ocuk zihni her tiirlii diisiince igerigini yaratici ve
istemsiz sekilde iiretebilir ve cocuklar diisiincelerini kontrol etme becerilerine sahip
degildirler. Kati1 dinsel 6gretiler, cocuklarin diisiince igeriklerini kontrol etme baskisi
yaratabilir, bu da yogun sucluluk duygularina ve zihinsel baskiya yol agar. Cocugun dini
Ogretiye uygun olmayan diisiincelerini bastirmaya ¢aligmasi, kendisinde bagaramama hissi ve
sugluluk yaratir, bu da uzun vadede depresyon ve anksiyete gibi psikolojik sorunlarin
temelini olusturabilir (Beck, 1976).

Cocuklar dogal olarak meraklidirlar ve sorularina basit, somut yanitlar beklerler. Ancak, kati
dini 6gretiler dogrultusunda yanitlar almalar1 ve soru sormalarinin yasaklanmasi, 6zgiir
diisiinme ve arastirma motivasyonlarini ciddi sekilde zedeler. Bu durum, ¢ocuklarin yaratict
diisiinme yeteneklerini sinirlayarak ileriki yaslarda itaatkar ve bagimli bir kisilik
gelistirmelerine yol agabilir (Deci & Ryan, 2000). Ozellikle cezalandirilma korkusu,
cocuklarda yaraticiligin, kesfetme davraniglarinin ve benlik saygisinin 6niinde biiytik bir
engeldir (Higgins, 2006). Dinsel egitim siklikla ¢ocuklara dini kurallara uymadiklarinda
utanmalarini salik vermektedir. Dinsel egitimde utang duygusu ve ayiplanma temelli 6gretme
pratikleri basta erken ¢cocukluk dénemi olmak {izere kimi gelisimsel donemlerde daha
belirgin olumsuz sonuglara yol agabilir. Utan¢ ve ayiplanma, genellikle bireyleri
saklanmaya, kaginmaya ve kendilerini degersiz hissetmeye ya da otoritelere itaate
yonlendiren agir bir duygudur. Utang, genellikle kisinin biitiinsel olarak kendini degersiz ve
eksik hissetmesine sebep olabilir. Bu duygu, hem biligsel hem de duygusal olarak bireyi
olumsuz etkiler ve genellikle hataya 6zgii olmayan genel bir eksiklik ve kotii hissetme
durumuna neden olabilir. Bu durumda, ¢ocuklar kendini kabul etmekte zorlanabilir ve
olumsuz benlik algis1 gelistirebilir (Higgins, 2006). Bu bilgilerden yola ¢ikarak, hangi
yaslardan ¢ocuklara se¢meli din dersi verilebilecegi kadar se¢meli din derslerinin igerigi ve
anlatilma bi¢imi de ¢ocuklarin psikolojik sagliklarina uygun sekilde yapilandirilmalidir.

Benlik gelisimi agisindan bakildiginda, ¢ocuklarin gelisim siirecinde bilimsel ve 6zgiir bir
egitim ortami igerisinde yetigsmeleriyle kendi kimliklerini olusturma ve kendilerini tanima
firsat1 bulabilirler. Belirli bir dini inang sistemine uygun gelistirilmis 6gretim programlari
icerisinde ise farkli inan¢ gruplarindan ¢ocuklarin kendi inang ve degerleri ile ¢atismaya
girmelerine ve i¢sel kimlik bunalimi yasamalarina neden olabilir. Cocuklar, ailelerinden
bagimsiz olarak hak sahibi bireylerdir ve karar siireglerine katilim haklar1 giivence altindadir.
Seffaf, bilgilendirici ve kapsayici ortamlar saglamak devletlerin gorevidir. Ancak mevcut
egitim sisteminde ¢ocuklar ve ebeveynler baski altinda hissedebilmekte ve 6zgiirce segim
yapamayabilmektedir. Baskic1 ortamda segmeli dersler, 6grenciler ve velileri tarafindan
zorunlu olarak algilanabilmektedir. Dolayisiyla, egitim politikalarinda dinsel igerikli derslerin
kisinin 6zgiir secimine bagli olmas1 giivence altina alinmalidir.

Tiirkiye’nin de taraf oldugu Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi (AIHS) ve BM Medeni ve
Siyasi Haklar Uluslararasi1 S6zlesmesi (BM MSHUS) ebeveynlere ¢cocuklarini kendi hayat
goriisleri ve dini inanglar1 dogrultusunda yetistirme hakki verir. Ancak 6gretim
programindaki din egitimi ve ailenin egitimi uyumsuz oldugunda bu ¢ocuklarin gelisiminde
sorun yaratabilir. Ayrica okullarda tek¢i ve endoktrinasyon niteliginde din 6gretimi cocugun
din veya inang¢ 6zgiirliigli hakkinin agik ihlali olacaktir. Din ve inang egitimleri verilirken
cocuklarin “kendilerini etkileyen biitiin konularda” goriislerini serbestce ifade edebilme
haklar1 korunmalidir.

Her bireyin yasami boyunca kendine, diinyaya ve diger insanlara yonelik temel inanglar1 ve

semalari ile hareket ettigi bilinmektedir. Temel inanglar, “diinya adil bir yerdir”, “insanlar
giivenilirdir” gibi diger diistincelerimizi temellendiren inaniglardir. Semalar ise kendimize,
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baska insanlara, nesnelere, olgulara ve diinyaya dair kaliplasmis bilgi, duygu ve davranis
biitiinleridir. Cocukluktan itibaren temel inanglarin gelisiminde rol oynayan faktorlerin ele
alindig1 aragtirmalar incelendiginde bakim veren ebeveynlerin tutumu, sosyal 6grenmeler
yoluyla modelleme en nihayetinde de kiiltiir ve toplumun norm ve deger yargilarinin temel
inanglar lizerinde etkileri oldugu goriilmektedir. Zihinlerimiz, erken ¢ocukluk déneminden
baslayarak bilgileri diizenlemek ve deneyimleri anlamlandirmak i¢in sema adi verilen
zihinsel ¢erceveler gelistirmektedir. Erken deneyimler kendimiz ("Ben sevilebilirim", "Ben
beceriksizim"), digerleri ("Insanlar giivenilirdir", "Insanlar tehlikelidir") ve diinya ("Diinya
giivenli bir yerdir", "Diinya 6ngoriilemez") hakkinda semalarin olusumuna katkida
bulunmaktadir. Bu semalar zamanla temel inanglara doniisebilir (Beck, 1976).

Albert Bandura (1986) tarafindan gelistirilen Sosyal Ogrenme Kuramina gére dgrenme su
sekillerde gerceklesir:

Gozlem: Bagkalarinin ne yaptigini ve eylemlerinin sonuglarimi izleyerek

Modelleme: Gozlemledigimiz kisilerin davraniglarini, tutumlarini ve inanglarini taklit
ederek

Pekistirme: Modelledigimiz davranislar, olumlu pekistirme (6vgii, 6diil) aldigimizda
giiclenerek veya ceza veya olumsuz sonuglarla zayiflatilarak.

Bu 6grenmeler yoluyla semalar ve dolayisiyla da kisinin hayata ve kendisine dair temel
inaniglar1 ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal 6grenme baglaminda din egitiminde ¢ocuklar dini
egitim veren 6gretmenlerin veya ebeveynlerinin davranislarini, degerlerini ve dini 6greti
yorumlarini gozlemlerler. Modelleme yoluyla benzer dua uygulamalarini, rittielleri, ahlaki
kurallar1 ve diinyay1 diisiinme bi¢imlerini benimseyebilir ve gézlemlediklerini yansitabilirler.
Pekistirme yoluyla ise dini bagliliga 6vgii, toplum iginde kabul gérme veya manevi ddiiller
vaadi s6z konusudur. Aksi yonde, dini normlara aykir1 davranislar sosyal onaylanmamaya
veya sucluluk duygularina yol agabilir ve bir tiir ceza gorevi gorebilir. Dini bakis agisindan
hata yapma ceza ile eslestirilmektedir. Soyut diisiinme agsamasina heniiz gegmemis ¢ocuklar
icin bu siire¢ kat1 bir sekilde isler. Hatanin diizeltilebilir olduguna dair bir inanigin aksine
cezalandirilma kiiciik yasta cocuklarin “Giinahkarim”, “Cezalandirilacak biriyim”, Suclu
birityim” gibi benlige dair olumsuz temel inaniglar gelistirmesine neden olabilmektedir.
Giinah, bagislama ve ilahi sevgi hakkindaki 6gretileri gozlemlemek ve igsellestirmek, bir
kisinin degerlilikle ilgili benlik semasin1 sekillendirebilir "Ben dogustan iyi miyim yoksa
kot miiytim?". Belirli kurallar1 yerine getirme ile sosyal semalar yoniinden bakildiginda dini
ogretiler genellikle inananlar ve inanmayanlar arasinda ayrim yapar ve potansiyel olarak
kimin giivenilir, kabul edilebilir veya sefkate layik olduguna dair semalar etkilemektedir.
Somut diisiinme asamasindaki ¢ocuklar i¢in sosyal kategoriler ¢ok katidir, gri alanlar yoktur.
Bu sebeple, kat1 dinsel egitime tabi tutulduklarinda tiim insanlar1 “iyiler” ve “kotiiler” olarak
ayirabilirler. Kat1 bir dinsel egitim, somut iglemler donemindeki ¢ocuklar i¢in bulundugu
grubun daha kabul edilebilir ve yiiceltilecek 6zelliklerine vurgu yaptigi icin, disarda
kalanlarin “giinahkar” ve “hatali” olduguna veya “cezalandirilacak kisiler” olarak
algilamasina yol agabilir.

Dinsel egitiminin okul 6ncesi donemde baslamasina yonelik bu israr kisinin kendisi, bagkalari
ve diinya hakkindaki temel inanglarinin biiyiik oranda sekillendigi bir zaman olmasi
nedeniyle dikkate degerdir. Daha 6nce 11-12 yas dncesi soyut diisiinme yetisi heniiz
gelisirken baslayan dini egitimin, okul dncesi doneme ¢ekilmesinin bu temel inanglarin
gelisimi lizerindeki etkiyi artirmak amaciyla yapildigini diisiindiirmektedir. Yeni hazirlanan
Ogretim programinda, egitimin sonraki basamaklarinda da din igerikli derslerin arttirilmasi

13
TURK PSIKOLOGLAR DERNEGI TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI RAPORU



dini bilgilerin tekrarini artirma yoluyla bu temel inanglarin kalic1 ve kat1 hale gelmesini
saglamaktadir. Ogrenme kuraminimn sundugu en basit bilgiyle tekrarl1 verilen bir bilginin
sunumu o bilginin kalict olma ihtimalini arttirmaktir. Bu erken donemde dinsel egitime
maruz kalma sonucu olusturulan temel inanglar, degerler, iliskiler, karar alma ve basa ¢ikma
mekanizmalar1 lizerinde yasam boyu bir etkiye sahip olabilmektedir. Ancak temel inanglar bir
kez yerlestikten sonra, kanitlar bunlari ¢iiriitse bile, mevcut inang¢larimizi dogrulayan
sekillerde bilgi arama ve yorumlama egilimi gostermektedir. Bu dogrulama yanlhiligi,
uyumsuz olsalar bile temel inancglar1 degistirmeyi zorlastirir. Bu sebeplerle, “giinah, cihat,
cehennem” gibi konulari, soyut islemleri yapabilen yani bir bilgiyi farkli bakis agilariyla
degerlendirebilen, o konuya iligkin baglamsal bilgi ve kosullar1 dikkate alabilen, kategoriler
(glinahlar-sevaplar, iyiler-koétiiler, dogru-yanlis gibi) arasi gegisleri ve esnekligi algilayabilen
cocuklar saglikli sekilde kavrayabilirler.

Cocukluk doneminde bilimsel bir neden sonug iliskisinden kopuk olarak gelisen bu tiirden
inaniglar zamanla daha kat1 hale gelerek bireyin biitiin yagsamini etkileyen kalici temel
inaniglarin olusmasina yol agabilmektedir. Temel inaniglar esnek degillerdir, kat1 ve
degistirilmesi zor olduklar1 i¢in depresyon, anksiyete bozukluklari, obsesif kompulsif
bozukluklara yatkinlikla iliskilidirler. Dolayisiyla, ¢cocuklarin farkli gelisim donemlerinin
kimi 6zellikleri, dinsel egitimin yapilandirilmasinda dikkatli olmay1 gerektirmektedir.

Okul 6ncesi donemde kesinlikle dinsel egitim verilmemeli, ilk ve ortadgretim diizeyinde ise
din dersleri zorunlu olmaktan ¢ikarilmalidir. Egitim, yalnizca pedagojik formasyon almis
Ogretmenler tarafindan verilmelidir. Boylelikle ¢ocuklarin bilissel ve duygusal gelisimlerinin
saglikli bir sekilde ilerlemesi saglanabilir. Bir gazete haberinde bir miiftiiliik gérevlisinin
ilkdgretim ikinci simif 6grencisine Kuran dersinde tekme attig1 duyurulmustur (Birgiin,
20/05/2024). Yetkilileri uyarmak isteriz, bu miinferit bir olay degildir. Okullarda 6gretmenlik
boliimii mezunlar disinda yetersiz ve yetkisiz meslek gruplarindan kisilerin 6gretici
statiisiinde gorevlendirilmesi, bu tiir siddet olaylarinin 6niinii agacaktir.

Ogretim programinda sikca yer bulan bu dini igerikler, Ortak Metin’de ahlakli bireyler
yetistirme amaciyla iliskili gériinmektedir. Sekiiler egitimin ¢ocuklarin ahlaki gelisimi
acisindan basarisiz oldugu iddiasi1 bilimsel degildir. Diinyada ahlaki gelisim {izerine yapilan
bilimsel arastirmalar, Isve¢ ve Danimarka gibi sekiiler egitimin en yaygin oldugu iilkelerde
kisilerin ahlaki gelisim agisindan oldukg¢a ileri diizeyde oldugunu gostermektedir (Zuckerman
ve Thompson, 2020). Ahlaki gelisimi desteklemek i¢in 6gretim programina dinsel 6gelerin
yerlestirilmesine gerek yoktur. Ahlaki gelisim ve degerler egitimine iligkin sorunlar agagida
daha detayl ele alinmustir.

Degerler Egitimindeki Sorunlar

Laik bir egitim anlayis1, cocuklara evrensel degerleri ve etik ilkeleri 6greterek onlarin dogru
ile yanlis arasindaki ayrimi yapmalarina yardimei olur. Bu sayede ¢ocuklar, toplumda saygi,
adalet, diirtistliik gibi degerlere sahip bireyler olma yolunda ilerleyebilirler. Farkliliklarin
cezalandirildigi, yok sayildigi bir egitim anlayisi ise ¢ocuklarin evrensel degerleri
icsellestirmelerinin 6niinde biiylik bir engele doniismektedir.

Degerler egitimi diinyanin bir¢ok farkli lilkesinde birbirinden farkli sekillerde islenmektedir.
Bu egitimle temelde ¢cocuklarin kisisel ve toplumsal degerler diinyasina girmesi
amaclanmaktadir. Bu egitimle amaglanan ebeveynlerin ¢ocuklarina aktardiklar: degerleri
baltalamak degil tam aksine onlar1 desteklemektir (Lovat, 2010). Psikoloji alanindaki ahlak
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ve degerler gelisimi ile ilgili olarak yapilan kose tasi calismalar da degerler egitiminin
onemini vurgulamaktadir. Ornegin Wasserman ve ark. (1976), Kohlberg tarafindan ortaya
konan ahlaki gelisim kuraminda yiiksek asamalarda bile adil davranis {izerine diislinmenin
ahlakli davranisa yoneltmedigi yani ahlaki normlar ve degerler ile alakali egitimin gerekli
oldugunu 6ne siirmektedir. Laik bir degerler egitimi ile degerlerden uzaklastirilmis yani
insanlarin inang diinyalar1 ile de baglar barindiran degerlerin ¢cocuklara aktarilmasini
engellemez. Laik bir degerler egitimi insanlik tarihinin miras1 olan evrensel degerlerin
aktarimini saglarken bir yandan da ¢ocuklarin sosyal hayatlarinda ve bireysel hayatlarinda
sahip olduklar1 deger sistemleri arasindaki dengeyi saglar. Kisaca degerler egitiminin
cocuklarin toplum iginde etkin ve faal bireyler olmasina ve dolayisiyla ¢cocuklarin iyi olma
haline hizmet etmesi gerekmektedir.

Yeni 6gretim programinin degerler egitimini dini egitim altinda islemesi ve ahlak, etik ve
karakter gelisimi gibi kavramlar: teolojik temellere dayandirarak ele almas1 temel
problemlerden biridir. Erken yaslarda ¢ocuklara kat1 dinsel 6gretilere gore egitim verilmesi,
cocugun igsel vicdan gelisimini olumsuz etkileyebilir. 'Allah giinah yazar, cezalandirir' gibi
sOylemler, cocuklarin davraniglarini i¢sellestirmesi yerine dissal cezalardan kaginma yoniinde
sekillendirebilir (Bandura, 1986). Bu tiir cezalandirma odakli1 yaklasimlar, ¢cocuklarin ahlaki
gelisiminde i¢sel motivasyon yerine digsal motivasyon gelistirmesine yol acar. Bu durum,
tutarli bir vicdan gelisiminin 6niinde engel teskil eder ve ¢cocuklarda iirkek, kaygili bir kisilik
olusumuna sebep olabilir (Hoffman, 2000). Dolayistyla, somut islemler doneminde zorunlu
dinsel egitim ahlaki gelisimi desteklemek yerine, insani degerlerin i¢sellestirilmesini
zorlastirabilir.

Lawrence Kohlberg'in (1984) Ahlaki Gelisim Kurami, cocuklarin belli yaslardan sonra
belirli ahlaki gelisim evrelerinden gectiklerini 6ne siirer. Erken yillarda kazandirilan ahlaki
degerler ve toplumsal normlar, ¢ocuklarin ileri yaglarda daha karmasik ve soyut ahlaki
degerler gelistirmelerine yardimci olur. Egitim, adalet, diiriistliik ve sosyal sorumluluk gibi
evrensel degerlerin erken yaslarda icsellestirilmesini tesvik etmelidir. Degerler egitiminin
somut islemler doneminde nasil verilmesi gerektigine iliskin genis bir bilimsel literatiir
bulunmaktadir. Bu bilimsel literatiire uygun olarak, ¢agdas diinyada se¢meli din derslerinin
gelisim donemlerine gore planlamasi yapilmaktadir (6rn. Legal Requirements for Religious
Education (RE) in the UK). Fakat yeni dgretim programu ile ortaya konulan degerler sistemi
psikolojideki gelisimsel siireclere paralel bir yap1 izlememekte ve degerler gelisimini daha
cok dini inanislar temelinde kurmaktadir. Buna ek olarak, degerlerin hedef yas grubunun
gelisimsel siirecine gore planlanmadigi goriinmektedir. Ornegin, okul 6ncesi programinda
hedeflenen mahremiyet, tasarruf, miitevazilik gibi degerler bu yas grubunun gelisim evresine
uygun degildir.

Asagidaki alintilarda erdem-deger-eylem modeline konu olan degerlere dair kisim
verilmektedir.

“Erdem-Deger-Eylem Cer¢evesi ile kavramsallastirilmaktadir. Modelde yer alan degerlerin
temel dayanagini kendi medeniyet diinyamizin referanslari olan milli ve manevi degerlerimiz
olusturmusg, degerlerin evrensel boyutu da géz ardi edilmemigstir. Modelin ana hedefi;
eylemlerden degerlere, degerlerden erdemli insana, erdemli insandan ise nihai hedef olan
"Huzurlu Aile ve Toplum" ile "Yasanabilir Cevrede Huzurlu Insan"a ulasmaktir... Modelde
saygt, sorumluluk ve adalet; ¢ati degerler olarak yer almaktadir. Kisisel hayat agisindan
onemli olan tasarruf, sabwr, mahremiyet, miitevazilik, saglikli yasam ve ¢caliskanlik degerleri
insan; sevgi, dostluk, ozgiirliik, diiriistliik, vatanseverlik, yardimseverlik ve aile biitiinliigii
degerleri aile ve sosyal ¢evre, temizlik, duyarlilik, estetik ve merhamet degerleri ise fiziksel
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cevre alanlarinda yer almaktadir. Degerlerin ilgili oldugu alana karar verilirken daha ¢ok
katki sagladigr alan dikkate alinmistir.”

Alintida da goriilecegi lizere erdemler ve degerlerin evrenselcilik, hosgori, o6zglirliik,
akilcilik, basar1, 6zyonelim , yenilige acgiklik gibi evrensel degerlerden ziyade dini inaniglar
temelindeki degerlere hitap ettigi goriilebilir. Buna ek olarak degerlerin temelinin manevi
degerlere oturtulmasi da yine psikoloji biliminin ortaya koydugu daha 6nce de bahsedilen
soyut ve somut kavramlarin algisinin daha geg yaslarda olustugu ger¢eginin ve ahlaki gelisim
stireglerinin gz ard1 edildigini géstermektedir.

Yeni 6gretim programinda, degerler egitiminin temel aldig1 insanin fitrat1 ifadesi ise degerleri
tanimlamada eksiklikler ve muglakliklar barindirmaktadir. Ornegin,“Biitiinciil egitim
vaklagimi esas alinarak olusturulan Tiirkiye Yiizyilr Maarif Modeli, ¢cok yonlii bir varolusu
gercgeklestirme ¢abasidir. Bu model; insamin fitri 6zelliklerini koruma ve gelistirmeyi,
karakterini olgunlastirmayi, sahsiyet biitiinliigiinii olusturmayr merkeze alarak insanin kendi
yeteneklerini ve potansiyelini ger¢eklestirmeyi ve toplum ile insan arasinda akilci ve ahlaki
bir uyum olusturmayr hedefler.” Fitri 6zellikler temelinde olusturulmasi beklenen degerler
oldukgca belirsiz bir anlam tasimaktadir. Ancak, sozliik anlami dinsel olarak insan ve diger
canlilarin ilk yaratilislarindan giiniimiize siiregelen 6zellikleridir. Ornegin, fitrat dinsel metin
ve soylemlerde siklikla kadinin ‘yaratilistan’ anne rolii tizerinde durmaktadir. Cagdas bir
egitim sisteminde bu tiir yaklagimlara yer olamaz.

Carpici bir baska 6rnek olarak, CEDES uygulamalarinda en ¢ok vurgulanan deger “sabir”
olarak gozlenmistir. Konunun desteklenmesi i¢in de ¢ocuklara Diyanet TV tarafindan
hazirlanan kisa videolarin izletilecegi aktarilmaktadir. Sabir soyut bir kavramdir, somut
islemler donemindeki ¢ocuklarin, Diyanet TV tarafindan hazirlanan ve iki yetiskinin
sohbetini igeren bu videolar1 anlamlandirmalari olanaksizdir. Cocuk yasantilarindan
ornekleyecek olursak sirada her zaman kendini iterek one gegmeye ¢alisan bir ¢ocugun bu
davranisini sabirla karsilamas1 m1 gerekecektir? Hazirlanan gorsellerde, bir kekin pigsmesini,
bir tohumun meyve vermesini beklemek sabir kavramiyla aktarilmaktadir. Bu 6rneklerde de
gorildiigi gibi sabir, edilgen bir tavirdir. Hak arama, olumsuz durumun degismesine yonelik
arayislarda bulunma, caba gdsterme davranislarina hi¢ deginilmemekte, bu davranislarin
olumlu etkileri g6z ard1 edilmektedir. Bu tiir bir yaklasim bas egici, bagimli, edilgen ¢ocuk
yetistirme yaklagimidir. Sabirli olmanin “katlanma, tevekkiil” anlam1 daha ¢ok
vurgulanmaktadir. Bugiin degilse yarin, bu diinyada degilse 6te diinyada katlanilanlarin bir
giin odiillendirilecegi fikri asilanmaya calisiimaktadir. Oysa 6rnegin, hasta oldugumuzdaki
agriya, olumsuz duruma katlanmanin akilci bir tarafi yoktur. Bu duruma yo6nelik 6nlemlerin
alinabilmesi icin sabirla beklemek yerine, saglikli bir ¢abanin i¢ine girmek gerekir.

Degerler egitimi, dinsel 6gretiler temelinde yapilandirilmis bir dizi degeri ¢ocuklara didaktik
sekilde 6gretmek seklinde gergeklestirilemez. Cocuklarin aktif katilimini merkeze alan
giincel ahlak gelisimi ¢alismalar1 ve kuramlari da kiiciik yaslardan itibaren akran iliskilerinin,
cocuklarin digerlerinin bakis agilarini ve duygularini anlamada olumlu bir role sahip
oldugunu gostermektedir. Cocuklarin akranlari ile yasadiklari kisiler arasi ¢catigmalar onlara
eylemler ve sonuglar arasinda bir iliski oldugunu 6gretir. Kaliteli ve karsilikli akran iliskileri,
cocuklarin ahlaki degerleri 6grenmesi agisindan destekleyici bir ortam saglamaktadir
(McDonald vd., 2014).

Degerler veya ahlak egitiminin dini 6gretilere dayanmasi, ¢cagdas egitimin tanimina ve
amaglarina uymamaktadir. Cocuklarin erken ¢cocukluk doneminde soyut kavramlari
anlamlandiramamasi, dini 6gelerin bu donemde egitimde yer almasinin karmasiklik ve korku
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yaratabilecegini gostermektedir. Bu baglamda degerler ve ahlak egitiminin evrensel ve
bilimsel yaklasimlara uygun olarak, din egitiminden ayrigtirilmasi gerekmektedir.
Tiirkiye’nin taraf oldugu uluslararasi s6zlesmeler, cocuklarin dini endoktrinasyondan
korunmasini ve dini egitimin ayrimcilik dogurmayan segeneklerle sunulmasini sart
kosmaktadir. Zorunlu ve se¢meli dersler bu kosullar1 saglayamamaktadir. Egitim
programlarinin ¢ogunlukcu ve tek din eksenli olmamasi gerekmektedir. Egitime erisim ve
din-inang 6zgiirliigii haklari, ayrimcilik yapilmaksizin saglanmalidir. Cocuk Haklarina Dair
So6zlesme, cocugun dinini agiklamaya zorlanmamasini giivence altina alir. Erken ¢ocukluk
doneminde din egitimi verilmesi, cocuk haklarma aykir1 olup, gelisimsel ve psikolojik
sorunlara yol agabilir. Tavsiye kararlari, uygulamaya gecirilmeden once bilimsel kanitlar,
cocuk haklar1 norm ve standartlar1 ile ulusal mevzuat gercevesinde degerlendirilmelidir
(Egitim Reformu Girisimi Raporu, 2021).Sonug olarak degerler egitimi i¢in uygulanmasi
onerilen ¢er¢ceve modelin teolojik ve ampirik olmayan temellere dayanmasi dahasi
psikolojideki gelismeleri goz ardi eder yapisi sebebi ile bir¢ok sikint1 barindirmaktadir.

Cinsiyetgilik Sorunu

Bilimsel ¢alismalar ¢ocuklarin cinsiyet farkindaligi ve kimligi {i¢ yasina kadar olustugunu ve
iic ya da dort yasina geldiklerinde sadece cinsiyetlerini bilmekle kalmayip, ayn1 zamanda
yetiskinlerin bu cinsiyet i¢in tercih ettikleri oyunlarin, davranislarin ve beklentilerin de
farkina vardiklarin1 gostermektedir (MacNaughton, 2006). Cocuklar ¢ok kiiciik yastan
itibaren orgiin egitim sistemine girdikleri i¢in de miifredat ve ders kitaplar1 ¢ocuklarin birgok
konuda oldugu gibi toplumsal cinsiyete dair bilgi ve deger yargilarinin gelismesinde de
onemli bir role sahiptir (UNESCO, 2019; USAID, 2015). Ote taraftan da ders kitaplarindaki
toplumsal cinsiyet onyargilari, 6grencilerin toplumsal cinsiyet bilincini ve nihayetinde
toplumsal cinsiyet rollerini etkileyen basmakalip bir erkek ve kadin karakteri, diisiince
modeli, aile rolii ve kariyer se¢cimi olusturur (Rong ve ark., 2021). Ornegin, Rebecca
Bigler’in 1995 yilinda yaptig1 calisma, cinsiyet etiketlemesi yapilan siniflardaki 6grencilerin
yapilmayan siniflara gére deneyin baslangicindan sadece dort hafta sonra ¢ok daha giicli
cinsiyet kalip yargilar1 gelistirdigini gostermistir.

Yeni 6gretim programinin, benimsedigi metafizik-idealist felsefe dogrultusunda cinsel ve
cinsiyet kimligi gelisimini desteklemek, esitlik¢i toplumsal cinsiyet rolleri sunmak ve
farkliliklar1 kapsamak yerine aile biitlinliigli ve mahremiyet gibi ahlaki degerlere agirlik
verdigi goriilmektedir. Sadece bicimsel olarak bakildiginda bile, 6rnegin Okul Oncesi Egitim
programinda kadin kelimesi sadece bir defa kullanilirken aile kelimesi 333 defa
kullanilmaktadir. Hayat Bilgisi dersinde ise kadin hi¢ kullanilmazken aile 124 defa
kullanilmaktadir. Orta 6gretim programlarina bakildiginda ise 6rnek bilim insanlarinin
tamamina yakininin erkeklerden secildigi goriilmektedir. Kadinlarin akademik, sosyal,
ekonomik basarilari, tarihte rol model olan kadinlar ya da kadinlarin bagimsiz bir birey olarak
varliklar1 bu metinlerde vurgulanmamaktadir. Bunun yerine miifredatta ailenin biitiinligii,
onemi, degerleri sik¢a vurgulanmaktadir. Ornegin, {ireme sistemlerinin islendigi Canlilarda
Sistemler Unitesinde listelenen degerler arasinda aile biitiinliigii ve mahremiyet
bulunmaktadir. Mahremiyet degerinin hedeflendigi bir baska Fen Bilimleri iinitesi ise
Gokyiiziindeki Komsularimiz ve Bizdir. Ailenin kullanildig1 baglamlar ise anne, baba ve
cocuklardan olusan ¢ekirdek aile ya da biiylikanneler ve biiyiikbabalarin oldugu genis aile
olarak cercevelenmektedir. Oysaki aile evlilik, kan bagi, evlat edinme veya rizaya dayali
birliktelik yoluyla bir araya gelmis birbirleriyle etkilesim ve iletisim halinde olan iki veya
daha fazla kisiden olusan bir birim (Desai, 1994) veya dogum, akrabalik veya yasal evlat
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edinme yoluyla akraba olan ve diizenli olarak ortak mali kaynaklar1 paylasan kisiler olarak
tanimlanabilir. Cocuklar farkl: aile bi¢imleri konusunda bilgilendirilmemekte, kapsayici degil
tekgi bir anlatiya maruz kalmaktadir. Oysa ¢aligmalar daha fazla g¢esitlilige maruz kalan
bireylerin daha fazla kiiltiirel farkindalik, daha diisiik etnik kalipyarg: gelistirdiklerini ve daha
fazla elestirel diistinme becerisi gelistirdiklerini géstermektedir (Alger, 1998; Milem, 2003).

Ogretim programinda toplumsal cinsiyet deger yargilarina yer verilmemesinin olas1 bir
sonucu da ¢ocuklarin okul basarisinin toplumsal cinsiyet kaliplar1 tarafindan olumsuz
etkilenmesidir. Cocuklarin ¢ok erken yaslardan itibaren cinsiyetlerine dair kalipyargilar
benimsedigini ve bu kalipyargilardan akademik secimler yaparken etkilendigini gosteren
caligmalar mevcuttur (Bian ve ark., 2017). Se¢imlerin (okul aktiviteleri, kariyer tercihi, vb.)
yant sira cinsiyet kalipyargilarinin 6grencilerin akademik performansini da olumsuz yonde
etkiledigi pek ¢ok calismayla bulgulanmistir (6rn., Beilock ve ark., 2007; Spencer ve ark.,
1999). Programda ¢ocuklarin cinsiyet kimligi gelisimini desteklemeye ve olumsuz cinsiyet
kalipyargilari ile bas etmeye yonelik bir bilesen olmamakla birlikte programdaki aile
biitiinligli vurgusu geleneksel bir ahlaki yaklasima isaret etmektedir. Ek olarak, aile
biitiinltigli degerinin altinda aile i¢i gorev ve sorumluluklarin sikca tekrarlanmasi ve
uygulamalarda aile {iyelerine ait gérev ve sorumluluklarin pekistirilmesinin amaglanmasi
olumsuz kalipyargilarm benimsetilmesine yol agabilir. Onerilen yetkin ve erdemli insan adil
ve baskalarinin haklarina saygr duyan 6zellikleri ise ahlakli profili altinda listelenmektedir.
Son olarak, Farklilastirma uygulamalar1 6grenmeye yonelik bilissel becerilerdeki farkliliklart
hedef almaktadir. Oysa bunlara ek olarak sosyal yasantilardaki (6rn., yukarida bahsedildigi
iizere farkli aile bigimleri) farkliliklarin anlagilmasina yonelik uygulamalar, cocuklarin sosyal
gelisimleri igin gereklidir. Bir biitiin olarak bakildiginda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
toplumsal cinsiyet esitligini destekleyici bir diisiinsel temelden uzak, geleneksel cinsiyet
kodlarini referans alan bir 6gretim programidir.

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modelinin Cocugun Psikolojik Gelisimi ve Psikolojik Esenligi
Acisindan Yaratabilecegi Sorunlar

Psikoloji biliminin sahip oldugu bilimsel bakis ac¢is1, okul 6ncesi egitimden itibaren
ilkdgretim ve lise diizeyindeki egitim icin temel birka¢ amacin altin1 ¢izer. Cocuklara temel
akademik becerileri kazandirmak egitimin temel hedeflerinden biri olmakla beraber
cocuklarin ¢ok yonlii bir birey olmalar1 yolunda sosyal, duygusal ve ahlaki gelisimlerini
desteklemek, pek cok sanatsal ve sportif faaliyetin de parcasi haline getirmek egitimin
oncelikli hedefleri olmalidir.

Biiylime ve gelisme dort ana dalda oldugu kabul edilmektedir: Bedensel, psikoseksiiel, biligsel
ve toplumsal. Saglikli bir biiylimede bu dort ana dal dengeli bir gelisim gosterir ve birbirlerinin
gelisimine katkida bulunur, altyap1 olustururlar. Bu dengenin bozulmasi durumunda saglikli
yap1 olumsuz etkilenir. Bu yap1 ender olarak dogustan aksakliklarla bozulur ve sagaltim
gerektirir. Kimi kez hatali yaklasimlar ve yanlis uygulamalarla da bu dengenin bozuldugu
goriiliir. Cocuklarin gelisim 6zelliklerinin bilinmesi ve onlara yonelik hizmetlerde buna gore
diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir.

Okullar bu dort temel gelisim basamaginin yasandigi yerlerdir, cocuklar zamanlarinin 6nemli
bir kismmi bu ortamda gecirmektedirler. Bu nedenle onlar icin gelistirilen egitim
programlarinin bu dort ana dala yonelik olmasi ve gelisim basamaklarina 6zgii nitelikte
olusturulmasi gerekmektedir. Egitim, yasaminin her evresinde yasa ve becerilere uygun bir
bi¢imde devrede olmalidir. Bu 6zellikler gozetilmeden hazirlanan uygulamalar ve programlarla
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cocuklarda kalic1 zararlar olusmaktadir. Biitiinciil yaklasim bu dort ana dalin birlikte ele
alinmasiyla gerceklesir.

1. Bedensel Gelisim: Bedensel gelisimin kilometre taslar1 cocuk hekimleri ve ¢ocuk gelisimi
alaninda calisan uzmanlar tarafindan ayrintilariyla olusturulmustur. Yasa gore bedensel
ozelliklerin normlar1 belirlenmistir ve kontroller buna gore yapilmaktadir. Baz1 bedensel
ozellikler daha az bilinmektedir ancak gecerli ve giivenilir 6l¢limlerle uzmanlar tarafindan
degerlendirilebilmektedir.

2. Bilissel Gelisim: Bilissel terimi bilgiyi, algilamay1 bellegi, akil yliriitmeyi, diislemlemeyi
sorun ¢dzmeyi, kavramayi, yargilamay1 ve diisiinmeyi yani zihni i¢ine alir. Biligsel islevler
bilingli yasamin en ug¢ noktasidir. Biligsel gelisim c¢alismalar1 Jean Piaget (1952) ve
arkadaslarinin fikir ve aragtirmalariyla one ¢ikmistir. Piaget'nin Biligsel Gelisim Kuramina
gore, ¢ocuklarin belirli yaslarda belirli biligsel yeteneklerinin gelistigi savunulur. Yagsamin ilk
2 yili Duyusal Motor Dénem olarak amilir.3-6 yas Islem Oncesi Dénem olarak adlandirilir.
[Ikdgretim yillarinda, Somut Islemler Déneminde (7-11 yas) olan cocuklara mantiksal
diisiinme becerileri kazandirilmasi hedeflenir. Lise doneminde ise gocuklar Soyut islemler
Donemine (11 yastan sonrasi) evrilerek soyut ve kuramsal diisiinme yeteneklerini gelistirirler.

Vygotsky (1978) ¢ocuklarin biligsel gelisiminin sosyal etkilesimler yoluyla gergeklestigini
One stirer. Bu baglamda, egitim sistemi ¢ocuklara birlikte ¢aligsma, isbirligi ve problem ¢6zme
yeteneklerini kazandirmay1 hedefler.

3. Psikoseksiiel Gelisim: S. Freud’un adiyla anilan bu gelisim alani Siitcocuklugu Evresi (Oral
Dénem) (0-1 yas); Ozerklik Evresi (Anal Dénem) (1-3 yas); Ozdesim/Oyun Evresi (Odipal
Dénem) (3-6 yas), Ilkokul Evresi (Gizil Dénem) (6-12 yas); Ergenlik Dénemi (12-20 yas). Her
gelisim evresine 6zgl kazanilmasi, gelistirilmesi, benimsenmesi, iistesinden gelinmesi gereken
yasam gorevleri vardir. Saglikli bir kisilik gelisimi i¢in bu evrelerin 6zelliklerinin bilinmesi,
uygun yaklasimlarla ele alinmasi gerekmektedir.

4. Psikososyal/Duygusal Gelisim: Erik Erikson'un (1950, 1968) Psikososyal Gelisim Kurama,
bireyin yasam boyu sekiz asamadan gegtigini belirterek evrelerin her birinin sonunda bireyin
yasadig1 catismadan giiclenerek ¢cikmasinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir, bdylelikle ego
giiclenmektedir. Bu evrelerin Giivene kars1 giivensizlik (0-1 yas); Bagimsizliga kars1 utanma
ve siiphecilik (2-3 yas); Giriskenlige kars1 sucluluk duyma (4-6 yas); Basariya kars1 asagilik
duygusu (7-11 yas); Kimlik kazanmaya kars1 rol karmasasi (12-18 yas); Dostluk kazanmaya
kars1 yalniz kalma (19-26 yas); Uretkenlige Kars1 Duraklama Dénemi (30-60 Yas) ve Benlik
biitiinliigiine Kargt Umutsuzluk Dénemi (60-).

Duygusal gelisim, c¢ocuklarin kendilerini nasil anlatabileceklerinin, duygularin1 nasil
taniyacaklarinin ve denetleyebileceklerinin ve bu kazanimlarini bagkalariyla olan iligkilerinde
onlar1 anlamaya evriltebileceklerinin temelini olusturur. Evlerinde anne babalarinca
olusturulan duygusal deneyimler, okulda zenginlesir. Baglangigta sinirli sayida olan duygu
tanimalari, gelisim diizeylerine uygun olarak daha ¢ok cesitlenecek ve zenginlesecektir. Duygu
tanima, duygularla bas edebilmek icin temeldir. Duygularin taninmasi ve benimsenmesinde
gelisim evrelerinin gozetilmesi gerekmektedir.

Egitimde, ¢ocuklarin bu asamalardaki sosyal ve duygusal ihtiya¢larini karsilama amaglanir.
Egitimde 6grencilerin kendi duygularin1 tanima, yonetme, empati gelistirme ve saglikli sosyal
iliskiler kurma becerilerini kazanmalarinin 6nemini belirtir.
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Psikoloji biliminin temelleri iizerinde sekillenen bilimsel ve biitiinciil bakis agisiyla
hazirlanacak programlar i¢in bir donemi 6rnekleyebiliriz:

Ornegin 3-5 yas ¢ocuklar i¢in hazirlanacak bir egitim programinda o yastaki ¢ocuklarmn
bedensel 6zellikleri ¢ok iy1 bilinmelidir. Sinir sisteminin 6zellikleri bilinmeden okuma yazma
becerilerinin gelisimini saglayacak etkinliklerinin planlanmasi s6z konusu olmayacaktir. Beyin
ve sinir sistemi gelisimi ve 6grenme ilkeleri g6z dniine alinmadiginda, soldan saga olan Tiirkce
yaziy1 Ogretirken, sagdan sola yazilan Arap harflerini ayni1 anda 6gretmenin ¢cocuklarda 6nemli
karmasalar yaratmasi kaginilmaz olmaktadir. Kas gelisimi ve alg1 6zellikleri bilinmeden yazma
caligmalarina zorlamanin ¢ocuklar1 nasil 6rseleyeceginin farkina varilmayacaktir. Merdiven,
lavabo, tuvalet vb. okul parcalarinin saglikli planlamalar1 ¢ocuklarin bedensel 6zellikleri
bilinmeden olusturulamaz. Sira, tahta, dolap gibi mobilyalari, giivenli bahge yapilari, o yas
cocugunun bedensel 6zelliklerine gore diizenlenmesi gerekir.

Bilissel gelisim okulla en ¢ok bagdastirilan yondiir, ancak gelisim ilkeleri ve 6zellikleri, sosyal,
duygusal ve bedensel alandaki gelisimlerle biitiinliik barindiran bir bakis acisiyla
degerlendirilmediginde egitimden beklenen kazanimlar yerine kayiplar ortaya ¢ikabilmektedir.
Bir yandan diis kurma ve hayal etme giicleri desteklenirken, diger yandan edinilen bilgiyi
gercek diinya ile baglantist kuracak bir ortam saglanmalhidir. Egitim, aldigi bilgiyi
ozitimseyecek, sorular sorulmasini olanakli kilacak bigimde yapilmalidir. Beceri kazandirmak
onemlidir ancak bu beceriye ulagmak icin gereken asamalar 6zenle diizenlenmelidir. Diger
gelisim dallar1 degerlendirmeye alinmadan, biitiinciil degerlendirme olmadan ¢ocuklara agir
Ogretim programlarinin dayatilmasi egitimin keyifli bir etkinlik olmasini engellemektedir.
Zekanin farkli tiirlerinin oldugu, bunlarin tiimiiniin desteklenmesi gerektigi bilinmektedir ve
gelisim donemine uygun olmayan egitsel hedeflerden uzak durulmalidir. Yaziya erken ge¢me,
uzun 0devler, makas gibi gereg ve aletleri kullanmaya yonelik zorlamalar ¢ocuklarda 6zgiiven
yitimine neden olabilmektedir. Okul Oncesi egitim, 6zellikle yoksunlugu olan cevrelerde
zihinsel gelisim agiklarin1 en aza indirgeyen ve yasamin 6grenmeye en acgik evresini verimli
gecirmeyi saglayan bir haktir.

Psikolojik olarak bu yas ¢ocuklarinin benmerkezci olduklari, diinyasinin kendi algilariyla
siirlt oldugu bilinmelidir. “Yolda gelirken inek kadar biiyiik bir kopek goérdiim” diyen bir
cocugu yalan sdylemekle suclamak ona yapilmis biiylik bir haksizlik olacaktir. Bu yas
cocuklari, farkli bakis acilarini1 anlamakta giicliik ¢eker. Diis giicli yliksektir ve diis ile gergegi
ayirt etmekte zorlanirlar. Cansiz nesnelere insan 6zellikleri yiiklerler. Cizgi filmlerde olan her
seyin gercek yasamda da olabilecegini disiiniirler. Karsisindaki insanlarin niyetlerini
anlamakta zorlanirlar. Cocugun, diislincesini olusturmada fiziksel 6zelliklere iliskin algilari
bagattir. Gorilinlise aldanir ve bu 6zelligi yanilmasina yol agabilir (6rnegin iyi giyimli bir
yetiskinden zarar gelmeyecegini diisliniir). Bu yas ¢ocuklarina, kendi bedenine saygi duyma ve
koruma O6gretilmelidir. Bedenini korumay1 6gretmek, asirt merak yaratmadan, korkutmadan,
cinsiyetler arasindaki esitligi vurgulayarak ¢ok 6zenli bir yaklagim gerektirir. Diinyaya iliskin
farkindaliklar1 artar, ancak anlama ve bas etme yetileri, yetkinlikleri ayn1 hizda gelismez, bu
ylizden bu donemde korkular sik goriiliir. Dogaiistii giiclere atifta bulunarak, korkutarak
yapilan egitimler ileri yaglara yayilan sorunlara yol acar. Bu yaslarin bir diger ad1 da “oyun
donemidir”. Cocuklara yonelik programlarin onlarin “oyun haklarma” saygi duyarak
hazirlanmas1 gerekir. Bedensel, zihinsel, duygusal, ahlaki ve toplumsal gelisimleri sirasinda
cocuklarin kullandiklar1 en temel yontem oyundur. Hangi yasta olursa olsun, yasantilarinda
her zaman 6nemle yer almalidir. Ozdesim psikolojik gelisimin ¢ok énemli bir dgesidir. Anne
babaya Oykiinerek onlara benzeme istegi giderek Ogretmeni ile 6zdeslesmeye doniislir. Bu
nedenle giiven veren sevecen bir gretmenin varligi bu evredeki ¢cocuklar acisindan 6nemlidir.
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Bu donemin dordiincii ana dali olan toplumsallasma evresinde g¢ocuklar, Erikson’a gore
“Giriskenlige kars1 su¢luluk duyma” evresindedir. Kesiflerde bulunma, becerilerini sergileme,
ogrendiklerini yasamina katabilme ve bunlarla fark edilebilme temel ugraslaridir. Bunlari
gosterebilme girisimlerinin desteklenmesi, buna uygun ortam ve olanaklarin saglanmasi
gerekir. Cevredeki biiyiiklerin desteklemesi, onlarin coskularma ortak olmasi saglikli bir
gelisimin altyapisini olusturur. Cevresindeki erigkinlerin bu girisimciligini desteklememesi,
durdurmasi, coskuya katilmamasi1 hatta cezalandirici tutumlarda bulunmasi ¢ocuklarin
sucluluk duygusu yasamalarina, kabuklarina ¢ekilmelerine yol acabilmektedir.

Toplumsallasmanin temelini olusturan akilci, somut ve esitlik¢i kurallarin neden 6nemli
oldugunu, sira bekleme, haklarmin ve sorumluluklarinin neler oldugunu anlamaya ve
icsellestirmeye baslar. Evlerinin her istedigi yapilan g¢ocuklar, artik ayricaliksiz, esit
kosullardaki yurttaglar olmaya baslayacaktir. Duygularin tanmip anlasilmaya baslamasi,
esduyum (empati) gelisimin temelini olusturmaya baslar. Bu durum, ahlak gelisiminin de
temelini olusturur. Ahlak egitimi de gelisim diizeyleri goz oOniinde tutularak verilmelidir,
anlayabilecegi ve bas edebilecegi, ornekler lizerinden tartisabilecegi, degerleri giinliik dilde
i¢csellestirebilecegi bigimde islenmelidir. lyi bir yénlendirme ve model olunmayla ¢evresindeki
farkliliklar1 en yalin bigimiyle kabullenir.

Sadece okul Oncesi donem icin Orneklenen biligsel, duygusal ve sosyal alanin uyumu
temelindeki biitiinciil yaklasim, diger evreler i¢in de gegerlidir. Egitim programlari, her evreye
O0zgli bedensel, bilissel, duygusal, ahlaki ve toplumsal ozellikler gbéz Oniine alinarak
hazirlanmalidir. Bruner (1966, 1973), konularin kademeli olarak ve birbirleriyle baglantili bir
sekilde oOgretilmesi gerektigini vurgular. Bu yaklasim, ogrencilerin mevcut bilgilerini
kullanarak yeni bilgileri daha iyi anlamalarina ve 6grenmelerine yardimci olur. Bruner'in bu
konudaki 6nemli katkilari, egitimde "sarmal 6gretim programi" (spiral curriculum) olarak
bilinen yontemin temelini olusturur. Bu yontemde, konular tekrarlanir ve her tekrarda daha
derin ve karmasik hale getirilir. Ancak Tirkiye Yizyili Maarif Modelinde goézlenen
baglantisizlik ve kopukluk sorunlar1 sebebiyle 6grenme siireclerinin temel isleyisine uygun
olmadig goriilmektedir.

Carpic1 ve 6nemli bir 6rnek olarak, ilkdgretim 1. sinifin 6gretim programinda "bilim ile tanigir"
ifadesi yer almaktadir. Birinci sinif bilimle tanigsmak i¢in ge¢ bir asamadir. Okul Oncesi
egitimden baslayarak bilimsel bakis agis1 ¢ocuklara kazandirilmalidir (Gelman ve Brenneman,
2004). Okul oncesi donem, ¢ocuklarin merak duygularinin ve 6grenme isteginin en yiiksek
oldugu donemdir. Bu dénemde verilen egitim, ¢cocuklarin gelecekteki akademik basarilari ve
bilimsel anlayislari i¢in temel olusturmaktadir (Gopnik, Meltzoff & Kuhl, 1999). Aragtirmalar,
erken yasta bilimsel kavramlarla tanigmanin ¢ocuklarin biligsel gelisimini destekledigini ve
akademik basarilarini artirdigini géstermektedir (Eshach & Fried, 2005).

Bir baska ornek ilkogretim 1. sinif Tiirkge dersi 7. Tema’dan verilebilir. Bu tema “Atalarimizin
Izleri” baghgini tagimaktadir ve milli kiiltiiriimiiz konusu islenmektedir. 6 yasindaki ¢ocuklarin
ders programinda milli kiiltiir konusunun islenmeye calisilmasi, ¢cocuk gelisim ilkeleriyle
bagdagmamaktadir. Ayrica, Ortak Metin’den de anlagilacagi lizere yeni 6gretim programi milli
kiiltlir kavramini dinsel anlamlar yiikleyerek doldurmaktadir. Buradaki 6nemli sorunlardan bir
digeri de, tim temalarda dersin islenisi i¢in “tema igerigine uygun bir siir ve ii¢ dykiileyici
dinleme metninden” s6z edilmektedir. Bu metinlerin igerikleri bilinmemektedir. Ders
kitaplarinin igerikleri ilgili alanlarin bilimsel bakis agisin1 tagiyan akademik bir kurul tarafindan
denetlenmesi gerekmektedir.
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Okul 6ncesi ve ilkdgretim diizeyinde ¢ocugun gelisim donemlerine uygun hedef ve konular,
ilerleyen seviyelerde de goriilmektedir. Ornegin, Fen Bilgisi alaninda bir dnceki dgretim
programinda 7. siniflarda anlatilan 4. {inite (Is1igin Yansimasi ve Renkler) konu igerigi hig
degistirilmeden yeni 6gretim programi ile 6. siniflara alinmistir. Oysa konularin sinif
kademeleri arasinda degisimi ¢cocuklarin gelisimleri géz oniine alinarak planlanmalidir (bkz.
Sol: AKP’nin ‘Maarif Modeli’ Dosyasi). Tiim bu uyumsuzluklar 6gretim programinin
yapilandirilmasinda gelisim psikolojisinin birikiminden yeterince yararlanilamadigi veya bu
bilimsel bilgilerin programa dogru sekilde aktarilamadigi izlenimi vermektedir.

Tiim bu sorunlara ek olarak, okullardaki psikolojik danigmanlik ve rehberlik hizmetlerine
yeterince yer verilmedigi goriilmiistiir. Yeni miifredatin bu alanda gii¢clendirilmesi 6nemli bir
ihtiyagtir. Ayrica, bu alandaki rehber 6gretmen ihtiyacini gidermeye yonelik kadro
politikalar1 gézden gegirilmelidir. Miifredatin psikolojik danismanlik ve rehberlik
hizmetlerinin ve tiim miifredati ¢erceveleyen psikolojik igerigi yapilandirilirken hangi kurum
ve kisilerin goriisiine bagvuruldugu bilinmemektedir. Tiirk Psikologlar Dernegi olarak
Ogretim programlarinin olusturulmasi siirecinde danigilmasi gereken asli paydaslardan biri
oldugumuzu hatirlatmak isteriz.

“Sadelestirmeye” Baglh Ortaya Cikan Sorunlar

Ogretim programinda yapilan séz konusu biiyiik degisiklik, mevcut programin sorunlari ve
yeni programla neyin iyilestirilecegi kamuoyuyla paylasilmadan gerceklestirilmistir. Boyle
genis kapsamli degisikliklerde ihtiya¢ analizinin detaylarini seffaf bir sekilde aciklamak
onemlidir. Egitimin hayata gecirilmesinde kagit iizerinde planlanan 6gretim programi ve okul
gerceklikleri arasinda bosluklar olusabilir. Bu uyumsuzluklart 6nlemek i¢in, programi
dogrudan uygulamaya koymak yerine pilot uygulama yapmak gereklidir. Kapsamli
degisikliklerin iilkede hemen uygulanmasi, bilimsel olarak yanlis ve program gelistirme
ilkelerine aykiridir.

Yeni 6gretim programinin gocugun gelisim donemlerine ve 6grenme siire¢lerine uyumsuz
oldugu kimi durumlar ise “sadelestirme” ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan program igi
kopukluklar, bilgi-beceri dengesinin bozulmasi gibi sorunlardan kaynaklanmaktadir. Uzun
yillardir 6gretim programlarinin igeriginin yogun olmasi ve dgretmenlerin igerigi yetistirme
konusunda yasadig1 sorunlar programlarin igeriginde sadelesmeye gidilmesi tizerine bir
gerekge olarak sunulmaktadir. Egitim programlarinin sade ve anlasilir bir yapiya sahip
olmasi, 6gretme ve 6grenme siireci agisindan arzu edilen bir nitelik olsa da farkli sinif
diizeylerindeki gesitli kazanimlarin sarmal bir yaklagima ve iceriklerin biitiinselligine uygun
bagintilar icermesi gerekir. Bu biitlinsellik, 6grenme ekosisteminin dort temel bileseni olan
bilgi, beceri, tutum ve degerler arasinda da gozetilmesi gereken merkezi 6neme sahip bir
niteliktir (bkz., Tirk Egitim Dernegi Raporu). Yeni dgretim programinda bu biitiinselligin
saglanamadig gorilmektedir.

2013 ve 2018 ogretim programi degisiklikleri de gerceklestirilirken 2005 6gretim
programinin sadelestirilmesi gerekliligi gerekce olarak sunulmustur. Ancak 6gretim
programindan ¢ikarilan konu ve kazanimlarin, 6gretim uygulamalarindan alinan sonuglarla
sebebiyle mi yoksa egitimde degisen 6ncelikler sebebiyle mi oldugu agiklanmamistir. MEB
bir 6nceki 6gretim programinin aksayan yonlerine yonelik kamuoyuna bir bilgilendirme de
yapmamistir. Ogretim programi degisikliklerinde keyfilik asla kabul edilemez.
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Onemli bilgilerin 6gretim programi dis1 birakildiginda dair farkli alanlardan ¢ok sayida drnek
vardir. Cikarilan kimi konular ¢ocuklarin farkli gelisimsel alanlari i¢in 6nem tagimaktadir.
Ornegin, Tiirkce dersinde dinleme, konusma ve yazma etkinliklerine agirlik verilmis, ancak
dilbilgisi konular1 “sadelestirme” karar1 temelinde programdan ¢ikarilmistir. Dilbilgisi
konularinin okullarda 6gretilmesi, ¢ocuklarin kelime dagarciginin genislemesi, climle
yapisinin dogru kurulmasi, anlatim becerilerinin artmasi gibi basliklarda ¢cocuklarin dil
becerilerini gii¢clendirir ve iletisim yeteneklerini artirir (Schleppegrell, 2004). Dilbilgisi
alanindaki bu tiir konular sadece dil gelisimi agisindan degil bilissel gelisim agisindan da
degerli islevlere sahiptir. Dilbilgisi kurallarini 6grenmek, ¢ocuklarin diisiinme ve yansitici
becerilerini gelistirir, dil bilincinin artirir ve metalinguistik farkindaligini 6nemli 6l¢giide
giiclendirir (Wijnands ve Coppen, 2021).

Sadelestirme adina 6gretim programindan ¢ikarilanlara bagl olarak konular arasinda
kopukluklar olustugu da goriilmektedir. Oysa Jean Piaget'in (1952) Bilissel Geligim
Kuramina gore, ¢ocuklarin zihinsel gelisim siireclerini dort ana asamaya ayirmistir: duyusal-
motor, islem Oncesi, somut islemler ve soyut islemler. Bu asamalar, ¢ocuklarin yasadiklari
deneyimler ve 6grendikleri bilgilerin iizerine yeni bilgiler insa etmesiyle ilerler. Dolayisiyla,
egitimde stireklilik saglandiginda, 6grenciler mevcut bilgilerinin {izerine yeni bilgileri
ekleyerek dgrenirler.

Egitimde konular, kademeli olarak ve birbiriyle baglantili sekilde 6gretilmesi gerekir, ¢ilinkii
saglikli ve kalic1 6grenmenin saglanabilmesi i¢in, bir dnceki seviyede dgrenilen bilgilerin, bir
sonraki seviyede kullanilabilir olmas1 gerekir (Bruner, 1966, 1973). Bilgilerin birbirine
baglanabildigi bir 68retim programi, 6grencilerin bilgileri birbirine entegre ederek daha
tutarli ve anlaml sekilde 6grenmelerine olanak tanir. Ogrencilerin 6nceki bilgilerinin {izerine
yeni bilgiler ekleyerek 6grenmeleri, bilgilerin kaliciligini artirir. Stirekliligi olmayan bir
egitim programi, 0grencilerin anlamadig1 veya eksik kaldigi1 konularin artmasina neden
olabilir. Bu da ileriki konularin anlagilmasini zorlastirabilir. Ogrenciler 6nceki bilgilerini yeni
ogrenilen konularla bagdastirabildiginde, basarty1 daha kolay hisseder ve motivasyonlari
artar. Bu, dgrencilerin derse ilgisini ve 6grenme istegini pekistirir. Ogrenciler, énceki
diizeylerde 6grendiklerini yeni diizeylerde kullanabildiklerinde, kendilerine olan giivenleri
artar ve 6grenmeye kars1 daha olumlu bir tutum gelistirirler.

Biligsel Yiik Kurami, 6grenme siirecinde bilissel kaynaklarin ne kadarinin kullanildigini
inceler. Asamali ve birbirine bagl bir 6gretim programi, 6grencilerin biligsel yiikiinii
azaltarak 6grenme siirecini daha etkili hale getirir. Kopukluklar oldugunda, 6grenciler
gereginden fazla bilissel kaynak harcamak zorunda kalir ve bu da 6grenme stirecini
zorlastirir. Biligsel Yiik Teorisi kapsaminda 6grenme siirecinde biligsel kaynaklarin
kullanimina ve 6gretim siireglerini daha etkili hale getirmenin yollarina yonelik bir dizi
arastirma gercgeklestirilmistir. John Sweller'in yaptig1 arastirmalar, 6grencilerin biligsel
yukiinii azaltarak 6grenmeyi kolaylastirmay1 amaglar. Asamali ve birbirine bagli bir 6gretim
programinin kullanilmasi, 6zellikle yeni ve karmasik konularin 6grenilmesini destekler (bkz.
van Merriénboer ve Sweller, 2005; Sweller, 1998). Bu sekilde, 6grencilerin dnceki bilgileri
kullanarak yeni bilgileri islemeleri ve 6grenmeleri kolaylasir. 6gretim programinda
kopukluklar oldugunda, 6grenciler yeni bilgileri anlamak i¢in fazla caba harcamak zorunda
kalabilirler. Bu da biligsel yliklerinin artmasina ve grenme siirecinin zorlasmasina neden
olabilir. Ornegin, Fen Bilimleri alaninda uzun zamandir her 6gretim programi degisikliginde
“sadelesme” amaci gercevesinde dnemli konularin ¢ikarildigr dikkat cekmektedir. Fen
Bilimlerinin kimi konularinda sarmal yapiya, daha agik bir ifadeyle farkli kademelerde konu
baglantilarinin biitiinliigiine dikkat edilmedigi gortilmistiir. Yeni 6gretim programinda
ogrencilerin maddenin 6l¢iilebilir 6zelliklerini 6grenmeden maddenin hallerini
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ogrenmelerine, 1s1 kavramini 6grenmeden hal degisimlerini 6grenmelerine yer verildigi
goriilmiistiir (bkz., Tirk Egitim Dernegi Raporu).

Ogretim programinda yapilan degisikliklerle ilgili sadelesme vurgusu aslinda bilgiden kacisin
ifadesidir. Ortaokul donemine gelindiginde 6grencilerin soyut kavramlar tizerinde diisiinmeye
ve farkli bilimsel yaklagimlari irdelemeye tesvik edilmesi gerekir. Soyut islemler donemine
giren ¢ocuklara soyut matematik kavramlarin1 vermeye baslamak, biligsel gelisimlerini
desteklemek ve soyut diisiinme becerilerini gelistirmek agisindan 6nemli bir adimdir.
Cocuklar bu donemde soyut kavramlar1 kavrama yeteneklerini gelistirmeye baslarlar ve
matematik, bu siiregte dnemli bir rol oynar (bkz. Piaget, 1970). Matematik, soyut diislinceyi
tesvik eden ve mantiksal kavramlarin anlasilmasini saglayan bir arag¢ olarak kullanilabilir.
Yeni 6gretim programinda matematik igerigi sadece giinliikk yasam problemlerini ¢6zmeye
odaklanirken, matematigin pratik uygulamalara hizmet ettigi vurgusu hakimdir. Bilimsel
diisiinceyi destekleme hedefinden uzaklasildik¢a, matematikte soyut konularin azaltildigi
gozlemlenmektedir. Ornegin, integral konusu dgretim programindan ¢ikarilmistir. Oysa soyut
matematik konular1 6grencileri daha tist diizey bilissel beceriler kazanmalarina yardimci
olurken lisans diizeyine de hazirlama islevine sahiptir. Cocuklarin gelisim dénemleri ve bu
donemlere 6zgii bilissel, duygusal ve ahlaki 6zellikleri diistiniildiigiinde, Yeni Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modelinin konularin kademeler arasi1 dagiliminda ve konular arasi
baglantilarda; konularin i¢eriginde ve 6gretim hedeflerinde bir dizi sorun tespit edilmistir. Bu
tiir sorunlar ancak bilimsel yaklasimi temel alan bir 6gretim programiyla ¢oziilebilir.

SONUC

Egitim politikalarinda son donemde gozlemlenen degisiklikler, Tiirkiye'de egitim sistemine
yonelik derin ve kapsamli bir doniisiimiin habercisidir. 4+4+4 uygulamasi, Diyanet Islerinin
okullara entegrasyonunu saglayan CEDES (Cocuk ve Genglik Destekleme ve Egitme
Sistemi), ¢ocuk is¢iligini artiran MESEM (Mesleki Egitim Merkezi), 6gretmen yetistirme
gorevini Egitim Fakiiltelerinden alarak Milli Egitim Akademisi'ne devreden uygulamalar ve
Ogretmenlik Meslek Kanunu (OMK) gibi adimlar bu kapsamda degerlendirilebilir. Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli de bu doniisiim siirecinin bir pargasi olarak goriilmelidir.

Temel ve uygulamali arastirmalariyla diinyaya ve iilkemize katki sunan ve bilimsel ¢alisma
ve bakis acisin1 benimseyen, her tiirlii travmada halkimizin yaninda yer alan iilkemiz
psikologlar1 ve onlarin mesleki orgiitii TPD olarak, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin ve
CEDES gibi diger ¢cagdisi proje ve uygulamalarin derhal durdurulmasini, programin geri
cekilmesini; egitim sistemimizin ¢agdas, bilimsel ve laik temellere oturtulmasini talep
etmekteyiz.

Bu raporda sayilan sebeplerle, Danistay’a yeni 6gretim programinin iptali i¢in acgilan
davalarin yaninda taraf oldugumuzu, psikologlar olarak yeni 6gretim programinin
cocuklarimizin psikolojik gelisim ihtiyaglarina uygun bulmadigimizi ve 6gretim programinin
geri ¢ekilerek bilimsel yaklasimi temel alan bir modelin hayata gecirilmesini talep ettigimizi
kamuoyuna duyururuz.

Tiirk Psikologlar Dernegi
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